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APRESENTAGAO

Profa. Ma. Catarina André Hand

Coordenadora Institucional

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia
(PIBID), no periodo de setembro de 2022 a fevereiro de 2024.

A Universidade de Sorocaba (Uniso) € comunitaria, reco-
nhecida pela relevancia de sua atuagcdo Regional, que abrange
28 (vinte e oito) municipios. Apesar de atender a estudantes ad-
vindos das diversas cidades na regido em que esta situada, o
Programa (Pibid) da Uniso, em 2023, centralizou suas a¢des nas
escolas publicas de Educacao Basica na cidade de Sorocaba,
visto ser um municipio de larga extenséao territorial e demografica.

Nesta Instituicdo de Ensino Superior (IES), durante as reu-
nides ordinarias com os coordenadores dos cursos de licenciatu-
ra, sempre ha espago na pauta para o Pibid e para o Programa
de Residéncia Pedagogica, mantendo os dois programas como
parte integrante do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI
de 2020-2024) e dos Planos dos Cursos das Licenciaturas, todos
revistos em 2022. Pretende-se consolidar, assim, um programa de
estagio supervisionado pautado em uma imersé&o planejada e sis-
tematica em ambiente escolar que aperfeicoe a formagao docente
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e, para isso, conta-se com o apoio do Pibid e do Programa de
Residéncia Pedagdgica que, articulados, dao corpo a tal objetivo.

O Pibid exerce um papel inovador e fundamental para a
formagao dos futuros professores, matriculados nos cursos de
licenciatura da Universidade de Sorocaba. O diferencial desse
programa esta em permitir a convivéncia com o cotidiano esco-
lar, o que possibilita transformar a visdo do universitario e apri-
morar a sua formacéao dentro do local de atuacéao, a escola.

O contato direto com os problemas e praticas existentes
nas escolas parceiras e o trabalho com os estudantes dos ensinos
fundamental e médio - observando como eles aprendem e como o
professor ensina - tém se consolidado como elementos ricos para
reflexdes posteriores sobre ensino e aprendizagem na Universida-
de e resultando em impactos para o redimensionamento dos cur-
sos de licenciatura. A partir da participacao pratica, sdo tracadas
as metas, planejadas as atividades a serem desenvolvidas, bem
como a construcido dos materiais didaticos necessarios, além das
reflexdes/discussodes e avaliacdo dos resultados e impactos.

A experiéncia com o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia possibilita conjugar a teoria e a pratica in
loco e pbe em evidéncia como o projeto da Uniso esta sendo
bem aceito pelos alunos e professores das escolas publicas par-
ceiras de Sorocaba. A insergao dos estudantes no contexto das
escolas, desde o inicio da sua formacao académica, € um po-
tente estimulo a sua permanéncia na docéncia, bem como pro-
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move a participacédo plena em experiéncias articuladas com as
realidades locais das escolas, sob a orientagédo do docente da
licenciatura na IES e do professor da escola.

Em agosto de 2022, todas os cursos de Licenciaturas que
possuiam numero suficiente de alunos matriculados e que aten-
diam os demais requisitos, conforme Portaria especifica do Pibid,
apresentaram propostas. Salienta-se que um dos pré-requisitos
para participagdo no Programa € ndo possuir nota inferir a 3,0 no
MEC, e nenhum curso de licenciatura desta instituicdo possui.

A IES manteve onze cursos de licenciatura, em 2023,
sendo que sete participaram desta edigcao do Pibid, ficando as-
sim distribuidos:

e 1 (um) nucleo de Subprojeto de Licenciatura em Pedagogia,
com 24 (vinte e quatro) discentes bolsistas.

e 1 (um) nucleo de Subprojeto interdisciplinar de Licenciatura
em Histdria e Letras, em grupos de 8 e 16, sendo que a IES
garantiu a vinculagdo de mais um coordenador de area como
contrapartida ao MEC.

e 1 (um) nucleo de Subprojeto de Licenciatura em Arte, absor-
vendo os cursos de Artes Visuais, Musica, Danga e Teatro,
com 24 (vinte e quatro) discentes bolsistas (este iniciado so-
mente em maio de 2023).

Em cada nucleo, formado por vinte e quatro alunos bol-
sistas, ha trés escolas publicas atendidas, sendo que em cada
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escola publica ha um professor supervisor que orienta um grupo
de oito alunos.

Nesta edigdo trabalhamos com as escolas/campo seguintes:

e E. E. “Profa. Amélia César Machado de Araujo (nucleo de Arte);
e E. E. “Fernanda de Camargo Pires” (nucleo de Arte);

e E.E. “Jodo Machado de Araujo” (um nucleo de Arte e um nucleo
de Pedagogia);

E. E. “Luiz Nogueira Martins” (nucleo Historia/Letras);

E. M. “Dr. Achilles de Almeida” (nucleo de Pedagogia);
e E. M. “Dr. Getulio Vargas” (nucleo de Historia/Letras);

e E. M. “Leonor Pinto Thomaz” (um nucleo de Pedagogia e um
nucleo de Historia/Letras).

Procuramos atender, nas escolas, situacdes de dificul-
dades no processo ensino/aprendizagem. Essas instituicbes de
ensino vivenciam algumas problematicas das quais se destacam
as desigualdades nas oportunidades de ensino e de aprendiza-
gem, as condi¢cdes materiais efetivas de trabalho e os modos
de sistematizacao e oferta de formagao. Situacdes como estas,
implicam nos processos de organizagao, gestdo e desenvolvi-
mento da educacgao e é na minimizagdo dessas desigualdades
de ofertas que tivemos a intengao de impactar.

Decidiu-se que os objetivos gerais do Programa Institu-
cional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia, constantes na Portaria

13




PIBID: Vivéncias e construcao do saber 4\

n°® 83/2022 seriam objetos de conhecimento e estudo de todos
os envolvidos no Programa (da IES e das escolas de educacéao
basica) tornando-se responsabilidade, de toda a equipe, o cum-
primento de tais ideais:

¢ incentivar a formagao de docentes em nivel superior para a
educacéo basica; contribuir para a valorizagdo do magistério;
elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cur-
sos de licenciatura, promovendo a integragao entre educacéo
superior e educacéao basica; inserir os licenciandos no cotidia-
no de escolas da rede publica de educacgao, proporcionando-
-Ihes oportunidades de criagao e participacdo em experiéncias
metodologicas, tecnologicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superagao de pro-
blemas identificados no processo de ensino-aprendizagem;
incentivar escolas publicas de educacgao basica, mobilizando
seus professores como coformadores dos futuros docentes e
tornando-as protagonistas nos processos de formagao inicial
para o magistério; contribuir para a articulagdo entre teoria
e pratica necessarias a formacao dos docentes, elevando a
qualidade das a¢des académicas nos cursos de licenciatura.

Os objetivos especificos desta edigdo do PIBID, preten-
deram, também, atender ao almejado no PDI (2020-2024) e nos
Planos de Ensino dos Cursos de Licenciatura e se converteram
em objetivos operacionais nos subprojetos. A saber:

e Estimular praticas que privilegiam metodologias ativas, nas
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quais os alunos assumam com mais empenho seus papéis de
protagonistas de sua formacéao; proporcionar aos licenciandos
um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas pedagé-
gicas e de (re)construgao permanente de identidade pessoal e
profissional para o magistério, do trabalho docente e dos sabe-
res plurais necessarios a docéncia; pensar as formas de comu-
nicagao contemporanea, marcadas pela internet e comunica-
¢ao em redes sociais, como fatores que interferem diretamente
nas opinides e agdes acerca dos direitos humanos; implemen-
tar propostas de intervengbes para minimizar as dificuldades
detectadas no processo de alfabetizagdo dos discentes; traba-
lhar nos desafios enfrentados pelo docente e discente na reto-
mada das aulas presenciais no ambito escolar, as consequén-
cias da pandemia no processo ensino/aprendizagem

Procurou-se efetivar o acompanhamento em dois ambitos:

Na IES ficou a cargo dos coordenadores a supervisao e orien-
tacao das seguintes atividades: pesquisa bibliografica; reflexao
sobre pratica docente, lingua e ensino; articulagao das ativida-
des de ensino e pesquisa com as agdes do subprojeto; relatos
da experiéncia individual e descricdo das acdes implementa-
das; planejamento e elaboragéo de atividades didaticas.

Nas escolas parceiras, os professores supervisores orientaram
e acompanharam diretamente as ag¢des dos licenciandos, for-
necendo-lhes 0s meios necessarios a aplicacéo de atividades
previamente planejadas e elaboradas; procederam a confe-
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réncia dos relatorios de frequéncia e descricao de atividades
realizadas no periodo; produziram relatérios contendo registros
escritos e fotograficos das agdes implementadas no subprojeto.

Todos se empenharam na sistematizagdo e registro das
atividades realizadas no ambito do subprojeto, na forma de acer-
vo fotografico e relatérios coletivos e individuais; organizagao, co-
leta e registro de depoimentos de professores da escola parceira.

Como formas de avaliar o projeto institucional, buscou-se,
coletivamente, formas qualitativa e quantitativa das ag¢des apre-
sentadas e interpretadas, nos aspetos:

¢ Do ambiente escolar: provas diagndsticas dos alunos na dis-
ciplina de cada subprojeto; relatério dos supervisores; feiras/
encontros de culminancias em que o processo do bimestre ou
semestre foram apresentados.

¢ Do ambiente académico: produgdes técnicas como propostas
de ensino-aprendizagem, sequéncias didaticas; produgdes
académicas como relatoérios, artigos cientificos.

Da IES: planos de acao e relatérios dos coordenadores
de subprojeto, orientadores do Programa.

Esses resultados podem ser utilizados para aperfeigoar o es-
tagio supervisionado, como a pratica docente nas escolas-campo.

A insercao nas escolas foi cuidadosa, escutando e valo-
rizando os saberes experienciais dos professores, levando em
conta as necessidades da escola, dando atencdo a situagao
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pos pandemia e as particularidades de seu projeto pedagdgico.
A partir dessa aproximagao, menos hierarquizada e mais colabo-
rativa, espera-se que a universidade tenha contribuido com a valo-
rizacdo da escola de educacgéao basica como local de produgao de
saberes e de conhecimento e dos profissionais que nela trabalham.

A Uniso participa do Pibid desde 2012 e, claramente, con-
tribuiu e continuara contribuindo em novas edi¢cées do Programa,
com a experiéncia adquirida e vivida, elevando a qualidade das
acOes académicas nos cursos de licenciatura; na insergéo na cul-
tura escolar do magistério, por meio da apropriagéo e da reflexao
sobre instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente.

Nas licenciaturas da Uniso, os efeitos do Pibid promovem
a busca por novos aportes teéricos que esclarecam e informem
a respeito das experiéncias vivenciadas nas agdes, 0 que vem
ao encontro dos principais objetivos do Pibid da Uniso: a conjun-
cao teoria/pratica com a coparticipagao de todos, universidade
e ensino basico.

O trabalho ja resultou, a partir da vivéncia na produgao
de trabalhos de conclusao de curso, iniciagdes cientificas das li-
cenciaturas participantes, em projetos extensivos da Universida-
de voltados a comunidade, em redimensionamentos dos planos
pedagogicos das licenciaturas da Uniso - principalmente no que
tange aos componentes curriculares de pratica educacional e
do estagio docente. Ainda, as produg¢des académicas resultaram
em artigos cientificos e projetos para ingresso dos universitarios
egressos do Pibid em pés-graduagdes da Uniso e de outras ins-

17



PIBID: Vivéncias e construcao do saber 4\

tituicdes, como a USP e Unesp.

Ferramentas de comunicagao digital foram utilizadas para
facilitar a organizagdo das atividades e acompanhar o desenvol-
vimento de cada um dos licenciandos, além de permitir o com-
partiihamento de ideias, referéncias e troca de saberes entre os
subprojetos.

O compartilhamento das ag¢des produzidas pelos alunos,
em dialogo com seus professores supervisores aconteceram
nao apenas em eventos especificos, mas ao longo da duragao
do Programa, sendo parte de um trabalho em processo, que foi
registrado, agrupado em portfélio individual ou coletivo e expos-
to nos momentos de culminancia.

Realizamos, neste ano de 2023, a 32. E_PIBID — Encontro
do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia, com a partici-
pacao ativa de todos os bolsistas e a finalizacdo da escrita deste
segundo, e-book com as experiéncias e relatos dos participantes
no Programa.

Esperamos que todos gostem e usufruam desse nosso
trabalho.

18




PIBID: RELAGCOES PEDAGOGICAS NA

COMPREENSAO DOS OUTROS

Profa. Dra. Vania Regina Boschetti
Coordenadora de Area — Subprojeto Pedagogia

Primeiras consideragoes

A escola deve oferecer a crianga um meio vivo e natural
favoravel ao intercambio de reagdes e experiéncias, em que ela,
tenha oportunidade de agir, criar e construir, com base em suas
atividades o que Ihe interessa e atender suas necessidades. Essa
ideia de funcionalidade da escola, poderia compor qualquer escri-
ta da atualidade que abordasse a reflexdo educativa. Entretanto,
ela faz parte das argumentag¢des que em 1932, sustentaram a ela-
boragéo e divulgacdo do “Manifesto do Pioneiros da Educagéao”,
assinado por vinte e seis proeminentes brasileiros que atuavam
na educagao, na politica, nas ciéncias e nas artes. A atualidade do
argumento permanece, apesar do tempo de origem, o que permi-
te considerar que ha muito, situacdes problematicas da educacao
brasileira tém sido de dificil solugéo e por isso permanecem pre-
sentes, apesar do tempo e da histéria que os envolvem.

Relacionar tais ideias ao contexto desta escrita sobre o PI-
BID — Programa de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia € oportuno pois
quer pela proposta inicial, quer pelos objetivos, busca exatamente
estabelecer o ideario buscado ha décadas para a educagao do
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pais. Em vigor desde 2007, concebido pelo Ministério da Educa-
¢ao por intermédio da Secretaria de Educagao Superior — SESu,
da Fundacado Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES e do Fundo Nacional de Desenvolvimen-
to da Educacao — FNDE, o PIBIC faz parte das politicas publicas
gue se direcionam a formacao de professores tanto sob o aspecto
académico quanto as praticas pedagdgicas e iniciativas que de-
vem compor o perfil do educador, particularmente aos que atuam
com criangas das séries fundamentais. Claramente os objetivos |
e IV apresentam tais expectativas:

| — Incentivar a formagéo de docentes em nivel su-
perior para a educagao basica; Il — contribuir para a
valorizagdo do magistério

[...]

IV — Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas
da rede publica de educagéao, proporcionando-lhes
oportunidades de criagdo e participagdo em ex-
periéncias metodolégicas, tecnoldgicas e praticas
docentes de carater inovador e interdisciplinar que
busquem a superagéo de problemas identificados no
processo de ensino aprendizagem.

Atingir tais objetivos exige a integracdo da educagao supe-
rior com a educacgao basica, inserindo estudantes universitarios no
ambiente das escolas publicas, através de projetos institucionais re-
alizados pelas instituigbes de ensino superior (IES) em parceria com
instituicdes escolares das redes publicas (estaduais e municipais).
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Identificando os sujeitos

Ao se estabelecer pela interlocug¢ao de dois eixos — licen-
ciaturas e ensino fundamental das escolas publicas — o PIBID,
revela uma preocupacgao potencializada no processo educacio-
nal da atualidade, considerando alguns sujeitos que centralizam
a implementacédo do Programa:

- a formacao de professores: se constitui num universo cada vez
mais preterido e desvalorizado social e economicamente; as de-
mandas pela formacédo de professores e a implementacdo de
diretrizes para a docéncia requerem responsabilidade dos o6r-
gaos competentes e seriedade das instituigbes que se colocam
na empreitada de organizar cursos e atender as exigéncias da
formacgdo. A histéria da educacdo mostra com clareza de anali-
se e de numeros que os cursos oferecidos para a formacao de
professores, demoraram a se constituir em realidade no pais e
estiveram abaixo da demanda, faltando-lhes organicidade, obe-
diéncia aos preceitos legais, interesse das politicas de governo.
A formagéo de professores em nivel superior ainda € um objeti-
VO a ser atingido, uma meta a ser cumprida, ndo s6 em relagéo
aos propositos e prazos, mas as estratégias de agéo, a presenca
efetiva de oferta publica de cursos superiores para a formagao
docente e agdes articuladas entre quem forma e quem admi-
te o docente. Uma dessas agdes, o Parfor (Plano Nacional de
Formacdo de Professores para a Educagéo Basica), instituido
pelo Decreto n® 6.755, tem se apresentado como possibilidade
de “suprir a defasagem de formagdo e de valorizagdo
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do trabalho docente, para professores sem graduagao, licenciados
que atuam fora de sua area de formacao pedagdgica e para ba-
charéis atuantes no ensino. E preciso considerar, entretanto, que
manter-se nesse patamar “nao pode estar acima da compreensao
de que é necessario aprimorar o estudo dos que se formam como
docentes e que uma formacgao basica integral anterior ao inicio
do processo de profissionalizagdo nao € dispensavel’ (Scheibe,
2010, p. 994). De acordo com informacgdes do site da Coordena-
c¢ao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Ca-
pes), “os projetos devem promover a iniciagao do licenciando no
ambiente escolar ainda na primeira metade do curso, visando es-
timular, desde o inicio de sua formacao, a observacao e a reflexao
sobre a pratica profissional no cotidiano das escolas publicas de
educacao basica”.

- A escola publica: € essencialmente para muitos, o unico espa-
¢o de compartilhamento de experiéncias educacionais. A escola
publica brasileira absorve em torno de 80% da populagéo esco-
lar. Todavia a racionalidade instalada nesse espaco publico, num
dinamismo frenético de cumprir tarefas e alcangar os indices de
rendimentos dos alunos em geral fazem com que outras vivéncias
sejam trocadas por conhecimentos aligeirados. A escola publica
gue recebe, em sua esséncia, as classes populares, acaba car-
regando fardos de depreciac¢des, que prejudicam sua caminhada,
em contraposi¢ao a esséncia de valores estratégicos na formacao
de uma sociedade democratica. Fragilizada, vem sendo constan-
temente atacada em seu amago, numa era de interesses privados
que alardeiam cada vez mais catastrofes, como o desfecho final
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desse espago estratégico de formagado. Segundo Paro (1997)
escola deve ser entendida como apropriagao da cultura humana
produzida historicamente, a partir de uma educacgao sistematiza-
da e, constitui-se de uma certa forma como confluéncia de fatores
sociais, econdmicos e culturais. No ambito da escola publica, aos
objetivos e fungbes da escola e da educagdo, agrega-se a res-
ponsabilidade do atendimento as classes trabalhadoras.

- Politicas publicas em educagado: garantidas pela Constituicdo
Federal e por outras leis, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), Plano Nacional de Educagéo (PNE), o PARFOR ja men-
cionado, entre outras, que oficialmente se constituem em progra-
mas ou agdes criadas pelos governos para colocar em pratica
medidas que garantam o acesso a educacgao para todos os ci-
dadaos, se propdem a melhorar a qualidade do ensino do pais
e, estdo ligadas a todas as decisdes tomadas pelo governo em
relagdo ao ensino e a educacgao. Condi¢des sociais e politicas
favoraveis passam por uma educacdo abrangente, de qualida-
de, que traz o estudante para sua realidade cultural e social. A
politica da educacao reside na socializagdo do conhecimento — é
a mediacao que permite a incorporacdo nao s6 dos conteudos
das ciéncias, mas as referéncias historicas e culturais que s&o
identificadoras do que nos constitui, da ancestralidade as mais
diversas conquistas. E dever do estado garantir a universaliza-
¢ao do saber como amplitude desejavel do ponto de vista social.
Conquistar espacos tem sido o ponto principal da gestao demo-
cratica nas escolas publica.
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As politicas publicas surgiram com o intuito de viabi-
lizar a construgdo do bem comum de todos os cida-
daos que integram a sociedade. Cabe, pois, o Esta-
do refletir sobre o compromisso que a agéo gover-
namental tem com as suas implementacdes, para
que contribuam com a transformacao educacional
e a efetivagéo da cidadania [...] (Bastos, 2017, p. 9).

Enquanto politica publica, o PiBID pode ser entendido
como cumprimento do dever do Estado para superagao da pro-
blematica educacional que se manifesta nas séries iniciais do
ensino fundamental.

- PIBID - Universidades: a Universidade de Sorocaba/Uniso é
parceira PIBID desde o inicio do programa e dele participa com
algumas licenciaturas. No presente momento fazem parte do Pro-
grama as licenciaturas de Artes, Historia, Letras e Pedagogia. O
curso de Pedagogia se apresenta com maior numero de bolsis-
tas — vinte e quatro no total, distribuidos por trés escolas-campo
sendo oito em cada escola. Duas escolas sao da rede municipal
(Escola Municipal Dr. Achilles de Alimeida e Escola Municipal Leo-
nor Pinto Tomaz) uma da rede estadual (Escola Estadual Dr. Jodo
Machado de Araujo). Cada uma dessas escolas tem docente
vinculado a instituigdo que recepciona os bolsistas, organiza os
projetos e agdes a serem desenvolvidas a partir de sondagens
e diagnosticos dos alunos. Cabe também a esse coordenados
da escola-campo, atestar a frequéncia dos alunos, acompanhar
o desenvolvimento das atividades, assinar o relatério mensal,
além de manter contato com o coordenador de area. A atengao

24




PIBID: Vivéncias e construcdo do saber 4\

do bolsista se dirige aos alunos que estdo sob sua reponsabilida-
de, lembrando que a opg¢éo do trabalho se organizou a partir dos
resultados de baixa pontuagao desses alunos em relagao a media
obtida no segmento de escolarizagdo, em alfabetizagdo e conhe-
cimentos basicos de calculo e raciocinio Iégico. Um dos principais
focos de atuagcédo, mas nao o unico, sao as escolas cujo indice de
Desenvolvimento da Educacgao Basica (ldeb) esteja menor que o
numero da meédia nacional, que atualmente € de 4,4.

Investir bem na area educacional, através de projetos e
programas que estejam sintonizados as necessidades da socie-
dade, significa economizar gastos futuros em outras areas como
saude e seguranca.

Histoérias educacionais de um cotidiano: praticas e realizagoes
pedagodgicas

Para Chartier (1991, p. 183) a escola através de prati-
cas educacionais desenvolvidas, traz estratégias simbdlicas que
contribuem para a construgdo de um grupo constituido de sua
identidade, pois as praticas sociais marcam de forma visivel a
existéncia de um grupo, de uma classe ou de uma comunidade.

A pratica pedagogica esta ligada a diversificadas possi-
bilidades e linguagens e marca presenca com exclusividade no
ambiente escolar que € aquele em que os principais sujeitos do
processo — 0s alunos — se encontram em interagdo com outros
com o0s quais se pode esperar, troca continua de experiéncias
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enriquecedoras em multiplos aspectos. O ambiente em que alu-
nos e professores se encontram, independente da estrutura e
possibilidades da edificagdo, de acordo com Santaella (2005, p.
14) sao “sistemas vivos que se reproduzem, se adaptam e trans-
formam” as experiéncias de aprendizagem estabelecendo cone-
xdes entre os campos do saber, conexdes nas quais a forma de
ensinar se oferece em conteudos especificos, projetos distintos
e material criativos seja no uso, na confec¢do ou no modo como
aparecem nas mais diversas realizagdes escolares:

Cada espaco educacional ao longo do tempo, cons-
tréi sua propria memoéria e com ela, daqueles que
passam por suas salas de aula. Essa memoria € mol-
dada e forma sua cultura institucional. Uma cultura
que também é construida na vivéncia de comemora-
coes, exposicdes e textos escritos por ocasido des-
ses acontecimentos (Vifiao Frago, 2012, p. 9).

No interior das escolas campo, “constituidas por condi-
¢Oes materiais, espacgos, tempos, meios didaticos e pedagogicos
— instancias basicamente objetivas e de funcionamento” (Maga-
Ihaes, 2004, p. 139), o PIBID foi se instalando, percorrendo as
estruturas existentes, o que ja existia e se abriu em possibilidades
seja pela formacgao/vivéncia dos docentes participantes, seja pela
ansiedade/iniciativa dos bolsistas. Em ambos os casos, constitui-
¢cao da subjetividade de todos. Os propésitos do PIBID trouxeram
a possibilidade de vivenciar com maior pertencimento o espago
escolar e intensificar as relagdes de identidade.
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Entrelagcamentos e construgbes de subjetividades,
em que se pode num movimento de gangorra que
permite o olhar face a face e a responsabilidade com
o outro. Movimento diverso da impessoalidade que
tantas vezes reina no cotidiano escolar, em contex-
tos, aprendizagens e relagbes humanas fragmenta-
das, em olhares distantes que n&o se voltam para os
rostos (Batista, 2020, p. 34).

Magalhaes define as instituigbes como “organismos
criativos” na sua vivéncia interna e construtiva em
relagdo) com a comunidade e publicos a que se des-
tinam. Para ele, a identidades dos sujeitos cruza-se
e fecunda-se mutuamente, enquanto construg¢ao his-
térica, sendo a apropriagéo, resultado da agao por
parte dos sujeitos [...] (Batista, 2020, p. 59).

Os trabalhos realizados se constituiram a partir de propos-
tas evolutivas que se desenvolveram das ideias e propostas nasci-
das da observagao das necessidades/limites presentes no apren-
dizado das criancas e experienciados pelas professoras das esco-
las-campo. As propostas de atividades cotidianas e dos projetos
implementados se realizaram com a intencionalidade de superar
tais limites e atender as necessidades presentes, com o firme pro-
posito de permitir os avangos de aprendizagem por caminhos ora
individualizados, ora interativos, ora convencionais, ora criativos.

Ler, escrever, contar e desenhar serao por certo,
técnicas a serem ensinadas, mas como técnicas
sociais, no seu contexto real, como habilidades,
sem as quais ndo se pode hoje viver. O programa
da escola sera a proépria vida da comunidade, com
seu trabalho, as suas traigbes, as suas caracteris-
ticas, devidamente selecionadas e harmonizadas
(Teixeira, 1989, p. 458).
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O trabalho pautado na identificacdo das criangas com
essas dificuldades de aprendizagem foi realizado por meio de
referencial tedrico (leituras, estudos de caso, discussdes em
reunioes), exercicios, jogos e projetos. Os projetos envolveram
tematicas especificas:

- Meio Ambiente: abordando em amplitude informacgdes sobre A
Agua e as Arvores;

- Fotografia do olhar: envolveu texto, imagem e literatura, entre-
meadas de conceitos tedricos, como uma palestra sobre semi-
otica, de variada literatura infantil além da captagdo de imagens
do cotidiano alinhadas a tematica do projeto, feita pelos alunos.
Esse projeto foi socializado na escola por meio de uma exposi-
cao de fotos;

- Alfabetizacao: projeto realizado por meio de jogos e muito ma-
terial criativo e apoiado por leitura, rodas de conversa, discussao
de resultados e referéncias tedricas e documentais com niumeros
e resultados objetivos relacionados ao desempenho dos alunos.

Paralelamente a execugao do eixo norteador do projeto, as
praticas pedagdgicas se alinharam ao calendario da instituicdo es-
colar no que se refere as comemoracgdes, datas civico-culturais,
eventos especificos da unidade e festividades de entrosamento da
escola com a comunidade. Cruzaram-se entao agdes participati-
vas, teorias educacionais, textos literarios significagdes, ludicida-
de, criatividade e habilidades para confeccdo de material escolar e
decorativo - tudo esta ligado, mas necessita de conhecimentos, re-
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conhecimento da nossa identidade e de nossa condigdo humana,
como reflete Edgar Morin (1995) em suas produgdes mais atuais.

Caminhou também no sentido de registrar em materiais va-
riados e relatorios, a dimenséo, a institucionalizagdo do Programa,
a construgdo dos seus participantes nos varios segmento, anali-
sando materialidades e representagdes das trajetorias empreen-
didas e apresentadas em narrativas de diversas representagoes:
festividades, exposicdes, dindmicas, simulagdes, num relato em
que se estabelece, de acordo com Certeau (1996, p. 209 - 210)
“a disposicao dos dados, possibilita descortinar um contexto, um
ambiente, atuando com um mapeamento dindmico do espaco”.

Essa citacdo € sobremaneira verdadeira se for considerado
que as trés instituicdes escolares, mesmo sendo amplas e bem lo-
calizadas, atuam no limite da ocupacao do espaco, face a demanda
de matriculas, o que torna constante a necessidade de racionalizar
0 uso do espacgo para as atividades e a organizacao de praticas
pedagdgicas. E preciso logistica, muitas vezes, reducéo do tempo
e ajustamento aos horarios de rotina da escola, para se realizar o
planejado e desenvolver as atividades, o que pode se considerar
como “autonomia pedagdgica, valorizando as praticas educacio-
nais, combinando saber intelectual e manual, arte e ciéncia, costu-
mes e racionalidade” (Marasca; Boschetti, 2016, p. 191).
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Outras consideragoes

A historiografia educativa é constituida de memodria, senti-
do, patriménio material e imaterial ndo somente dos objetos, como
também da memoaria dos alunos, professores e todos os que tém
relagdes com o mundo da instituicdo educativa. Uma combinagao
sedimentada no tempo, na memoaria institucional, individual e so-
cial, que nao pode ser observada apenas como experiéncia peda-
gogica a ser conservada e protegida, numa contemplagao nostalgi-
ca, mas como possibilidade para a docéncia atual, como objetos e
temas que sao verdadeiramente Uteis e de uso atual para o ensino.

As praticas docentes no desenrolar do PIBID se apresen-
taram na interface dos problemas e limites apresentados pelos
alunos e alunas, problematizagéo pedagdgica a partir do diadlogo
com a professora supervisora da escola-campo, na reflexao das
teorias apreendidas nos componentes tedricos da licenciatura,
na compreensao de situagcdes mais complexas e na constata-
¢ao de questdes vivenciadas na concretude no cotidiano escolar
dos universitarios, professoras e criangas. Foram canais para
um novo olhar sobre educacgao, escola, trabalho docente. A par-
tir desses pressupostos, o PIBID permitiu maior identificacdo da
vivéncia educativa das professoras e pibidianos pela valorizagao
de suas praticas e a articulacdo possivel com as ciéncias da
educacgao, mostrando que a relacao teoria/pratica ndo so6 € de-
sejavel, mas, pedagogicamente possivel.

O material que se apresenta neste livro foi ordenado a par-
tir dos relatérios mensais e semestrais, dos registros das praticas
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executadas pelos bolsistas, da confeccdo do material didatico e
da sua aplicabilidade no decurso dos projetos e atividades. Com-
poe-se também de relatos escritos com autoria e propdosito do
qual emergem vetores do Programa: espacialidade, materialida-
de, temporalidade e tematicas. Sdo os relatos que oferecem os
elementos identificadores do programa, ou seja, “os relatos coti-
dianos contam aquilo que, apesar de tudo, se pode ai fabricar e
fazer. Sao feituras de espacgo” (Certeau, 1995, p. 2050).

Pautou-se, portanto na agado dos docentes, dos bolsistas,
dos coordenadores e resultado efetivo demonstrado pelos alu-
nos matriculados, sob a inspiracdo dos objetivos do Programa.
Logo, mais que um relatério minucioso e circunstanciado do tra-
balho realizado, do ponto de vista da pesquisa se constitui em
fonte documental pois oferece o material utilizado, referéncia a
sua utilizagao e pertinéncia no ambito da escola, no universo do
PIBID, em cronologia documentada.

Logo, adquire caracteristicas de referéncia, de fonte pri-
maria que além do registro efetivo se oferece ao pesquisador
como resgate de momentos diferenciados da pratica cotidiana,
analise da metodologia no uso dos materiais e dos resultados
apresentados pelos alunos e alunas em seu desenvolvimento.
Pode-se, pois, afirmar que, o conceito convencional de documen-
to se amplia e ele, deixa de existir sozinho para adquirir sentido
mediante relagéo. Reportagens, fotos, filmes, arquivos pessoais,
passam a ser fontes disponiveis e legitimadas pela referéncia
contextual, criando conexdes com textos formais e oficiais com
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imagens, desenhos, fotos, diferentes linguagens que permitiram
mostrar o “pensado e o vivido por professores e alunos em movi-
mentos caleidoscopicos através de distintas e singulares combi-
nagoes [...] uma narrativa cuja periodizagao instalou-se num pas-
sado recente entremeado com o tempo presente” [...] (Batista,
2020, p. 16 - 17), em que o PIBID ainda se desenvolve.

O PIBID se coloca no ambito do espacgo educativo onde se
realiza o encontro e a troca; as escutas e as conexdes — percepti-
veis nos relatos e imagens que compdes este livro. A perenidade
do Programa desde 2007 permite a continua ressignificagdo do
processo continuo de aprendizagem de bolsistas e alunos afinal,
para tratar com a crianga escolarizada, sao necessarias acgoes
eficazes para que ela ndo s6 aprenda, mas também interaja so-
cialmente através desse aprendizado, ou como propunha Anisio
Teixeira (1989, p. 166), pelo “ensino que deve ser feito pelo traba-
Iho e pela agao”, pois s6 assim o foco sera a aprendizagem.

Encerrando, o pensamento de Libaneo (2016, p. 60) em”
Politicas educacionais no Brasil: desfiguramento da escola e do
conhecimento escolar” que lembra com objetividade critica as
instancias e os elementos da vida escolar que devem estar pre-
sentes nas politicas publicas e no compromisso com a educagao
e todos os seus sujeitos diretos.

Se a educagéo escolar obrigatéria € condi¢ao para
se formar a base cultural de um povo, entdo sao ne-
cessarios professores que dominem os conteudos
da cultura e da ciéncia e os meios de ensina-los e
que usufruam de condigbes favoraveis de salario e
de trabalho, bagagem cultural e cientifica, formagao
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pedagdgica, autoestima e segurancga profissional.
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1.1 E. M. “Dr. Achilles de Almeida”

1.11 O programa institucional de bolsas de iniciagao a
docéncia (PIBID) como vivéncia pedagégica: um olhar
a partir da pedagogia histérico-critica

Profa. Ma. Katlin Cristina de Castilho
Professora supervisora na E. M. “Dr. Achilles de Almeida”

Introducgao

Compreendendo que o trabalho docente envolve diferen-
tes desafios, partimos da analise de alguns fatores que incidem
na formacgao inicial de professores, para expor um breve relato
sobre nossa experiéncia no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Tecendo nosso referencial tedrico
a partir da pedagogia histérico-critica (PHC), buscamos articu-
lar o trabalho que realizamos no programa com uma discussao
sobre a formacgao de futuros docentes, pontuando a relevancia
desta politica publica na valorizacdo da educacao.

Neste escopo analitico, temos que a fungéo social da es-
cola é a transmissdo e a assimilagao dos conhecimentos cienti-
ficos, filosoficos e artisticos. Isso implica uma forma de compre-
ender e valorizar a educacao e seu papel politico e social, bem
como a formacéo inicial de futuros professores. Neste quadro, o
trabalho docente € o de ensinar aquilo que a crianga nao € capaz
de fazer sozinha, direcionando o processo educativo mediando os
conteudos nas diferentes areas do conhecimento e intervindo na
formagao dos processos psicologicos superiores (Martins, 2013).
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Trata-se de apreender o trabalho educativo como um “ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo sin-
gular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens” (Saviani, 2011, p. 13). Diante desta
concepgao, torna-se mais do que relevante discutirmos a forma-
¢ao inicial de professores, colocando em pauta a interagéo dos
diferentes fatores com a estrutura curricular e com as condigdes
institucionais dos cursos de licenciatura.

Para Gatti (2010) € necessaria uma revolugao nas estru-
turas formativas das instituicbes e nos curriculos da formacao,
sendo que a mesma nao pode ser pensada a partir das ciéncias e
seus diversos campos, “como adendo destas areas, mas a partir
da fungao social propria a escolarizagdo — ensinar as novas gera-
¢bes o conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas
coerentes com nossa vida civil” (Gatti, 2010, p. 1375).

No presente texto, articulando o trabalho do PIBID com
uma breve discussao sobre a formagao inicial de futuros docen-
tes, relatamos nossa vivéncia pedagogica, pontuando algumas
das atividades realizadas no programa, desde que iniciamos em
setembro de 2022, em uma escola publica localizada no inte-
rior do estado de Sao Paulo, quais sejam: a) estudo e vivéncia;
b) planejamento e pratica pedagdgica; c) cooperagao, troca de
ideias e experiéncias; d) avaliagao, analise critica e discussao.

Nas consideragbes finais discutimos que no PIBID as
reflexdes das multiplas determinagbes que fundamentam o
trabalho no contexto escolar emergem dos nossos estudos e
das discussdes, bem como da prépria vivéncia da e na escola.
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De alcance nacional, esse programa colocado como politica edu-
cacional pode extrapolar fronteiras dos muros escolares e funda-
mentar agdes no campo da formacgao inicial de professores.

Sobre a experiéncia pedagodgica do PIBID

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia
(PIBID), é voltado para estudantes de cursos de licenciatura no
Brasil. Foi criado em 2007 pelo Ministério da Educagao (MEC),
como parte de uma politica publica para melhorar a qualidade
da educagao basica no pais. Traz em seu cerne o objetivo de
proporcionar aos futuros professores a oportunidade de vivenciar
a pratica docente desde o inicio de sua formagao académica,
por meio de atividades em escolas de educacao basica, com a
colaboracéo dos professores da rede publica.

Em nosso trabalho no programa, em uma escola publica lo-
calizada no interior do estado de Sao Paulo, criamos uma vivéncia
mais proxima da realidade educacional, proporcionando um apro-
fundamento pedagdgico, didatico e social integrado ao cotidiano
escolar. Neste contexto formativo, que articula teoria e pratica, os
estudantes participantes do PIBID planejam e realizam atividades.
Ha, desta forma, o incentivo a interagéo entre as instituicdes de
ensino superior e as escolas de educacgéo basica, promovendo
uma colaboracao entre os diversos niveis educacionais.

Durante nossas atividades, iniciadas em setembro de 2022,
percebemos um movimento de superacgao da fragmentacao forma-
tiva, que dicotomiza teoria e pratica, formagao académica e escola
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de educagao basica. Integragao e articulagéo sao parte desta vivén-
cia, em que pensamos os documentos oficiais, a base curricular, o
contexto escolar, a formagéo das criangas que integram a escola,
os conhecimentos tedricos que fundamentam o trabalho docente.
Nesta esteira, buscamos praticas coerentes, em termos culturais,
politicos e sociais, tendo como referencial uma praxis educativa com
pertinéncia e criticidade, apropriando-se de conteudos significativos.

Como expdem Dominschek e Pereira (2023), o PIBID
busca corporificar uma concepcdo de formacdo que articula
embasamento tedrico e metodoldgico, formagao docente inte-
gralizadora da relacao teoria e pratica, universidade e escola,
docentes e discentes. Ao favorecer uma postura ativa e investi-
gadora sobre a educacgao e os processos de aprendizagem que
permeiam a realidade escolar, o programa possibilita compre-
ender a escola e suas contradi¢cdes; a relagao entre educacéo e
politica; a importancia da apropriagao dos conteudos escolares
e demais agentes envolvidos no processo educativo.

Nossa aproximagao com a escola e com a docéncia nao
se limita a visitas e praticas localizadas, mas tem em seu cerne
uma interacdo completa com a realidade escolar. Nosso trabalho
com o PIBID envolve estudo e vivéncia; planejamento, elabora-
¢ao e agao pedagogica; cooperagéo, troca de ideias e experién-
cias; avaliagao, analise critica, discussao.

a) Estudo e vivéncia: criando raizes.

Um dos principais focos do nosso trabalho € o de “criar
raizes”. A partir desta analogia, discutida em nossos encontros,
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reconhecemos que “criar raizes” esta frequentemente associa-
do a importancia de estabelecer conexdes profundas com um
determinado lugar, cultura ou ambiente. Da mesma forma, re-
conhecer a diversidade das teorias pedagdgicas e seus funda-
mentos, além de compreender concepgdes de educacgao, escola
e sujeito de aprendizagem, imbricadas as teorias educacionais
€ essencial para criar uma base sobre a qual se estabelecem as
praticas pedagdgicas e o trabalho docente.

Criar raizes no conhecimento de teorias pedagdégicas € um
enriquecimento do trabalho docente, de grande valor para pratica
educacional. Compreender os fundamentos tedricos pilares das
teorias pedagogicas pressupdem maior arcabougo para lidar com
as complexidades do processo de ensino-aprendizagem.

Isso, pois, diante do exposto por Gatti (2010), a formagao
inicial de professores no Brasil apresenta um cenario preocu-
pante, com pouco investimento. Trata-se de um sistema frag-
mentado, descontextualizado e com diversas lacunas, com foco
nas “metodologias”, mas sem conteudo fundamentados em uma
praxis educacional significativa.

Diferente de postular caminhos formativos aligeirados e
de raso embasamento tedrico e praxico, no campo da pedago-
gia histérico-critica ha de se considerar o professor, como aque-
le(a) que, agindo intencionalmente, medeia o processo de ensi-
no-aprendizagem, compreendendo quais conhecimentos alunos
concretos necessitarao dominar a fim de promover a sua transfor-
macao qualitativa no proprio ambito social, na realidade concreta,

39




PIBID: Vivéncias e construcao do saber 4\

‘enquanto agentes sociais ativos, reais” (SAVIANI, 2018, p. 58).
Ha de considerarmos, portanto, uma formagao capaz de integrar o
olhar critico a realidade educacional, politica e social da educacgao.

b) Um olhar para alfabetizagdo: planejamento e pratica
pedagégica.

Partindo da compreensao da alfabetizagdo como “pro-
cesso fundamental para que os individuos participem de forma
efetiva da sociedade, podendo atuar em suas transformacoes”
(Marsiglia; Saviani, 2017, p. 1), inserimos nosso trabalho no es-
tudo do movimento de apropriacdo da leitura e da escrita pelas
criangas, compreendendo que as mesmas inserem-se na obje-
tividade do conhecimento humano a ser apropriado por todos
os individuos para que disponham de instrumentos estruturais e
discursivos da lingua portuguesa’, e, além disso, “para que pos-
sam também compreender a realidade, qualificando-se como
ser social” (Dangio; Martins, 2018, p. 150).

Como educadores e futuros educadores, trata-se de apro-
fundar os conhecimentos sobre as formas de apropriacdo da
escrita como objetivagdo humana, inspirada nos principios da ava-
liagdo processual do desenvolvimento da leitura e da escrita con-
vencional, de maneira autdnoma e transformadora. Tal tarefa se
justificou pela importancia de melhor compreendermos as multiplas
determinacgdes envolvidas na alfabetizagao de criangas dos anos
iniciais, buscando as melhores possibilidades de atendimento da
escola publica na valorizagdo da apropriacao da leitura e da escrita
como fonte inesgotavel de participagao politica, social e cultural.
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Para tanto, definimos como objetivo do nosso trabalho
no programa: ampliar o estudo sobre a alfabetizacédo, buscando
melhor compreender as multiplas determinagdes envolvidas na
aprendizagem da escrita, aqui compreendida como instrumento
estrutural e discursivo da lingua portuguesa.

Neste movimento de estudo, além da leitura e da discussao
de referenciais teodricos do campo da alfabetizagc&o (Soares, 2004;
Britto, 2007; Marsiglia; Saviani, 2017), conhecemos na pratica o
trabalho de outros professores das diferentes areas do conheci-
mento, como forma de ampliar nossa perspectiva de atuagao no
campo da alfabetizacédo. Primeiramente, conhecemos o trabalho
de uma professora e contadora de historias. Na oportunidade, ela
compartilhou conosco uma perspectiva de leitura para a infancia
que valoriza o aprofundamento do repertério cultural das criangas,
explorando o conhecimento e o olhar sensivel para o mundo que
a literatura para infancia pode proporcionar.

Nesse escopo analitico, a literatura infantil emerge
como contexto do desenvolvimento do pensamento tedrico.
Aqui compreendida como material textual intencionalmente pro-
duzido para o universo das criangas, sem que tal definicdo (ou
direcionamento do sujeito) implique reducionismo da complexida-
de do tratamento da realidade, trata-se de uma rica fonte de con-
ceitos, palavras, conteudos (historicos, geograficos, linguisticos,
artisticos), géneros discursivos, recursos linguisticos verbais e
imagéticos. Compde-se de uma necessidade intrinseca de apro-
priacao de signos, correlagdes, condicao aliada as fungdes supe-
riores (linguagem, pensamento, imaginagao, sentimentos).
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Conforme Calles (2005, p. 145), “la literatura promueve el
desarrollo de la funcién imaginativa del lenguaje y forma a lectores
autbnomos, debido a que toda obra literaria contribuye a la creaci-
on de la lengua.” Contudo, ndo esta sendo aqui considerada uma
imaginacao solta, livre do pensamento tedrico, suprimento do pen-
samento imaginativo elaborado. Shuare (2017, p. 123) embasa tal
compreensao por destacar que a importancia dos sistemas de sig-
nos, estes elaborados no processo de desenvolvimento da huma-
nidade, bem como a sua aquisigao, sendo a linguagem privilegiada
nesses sistemas no estabelecimento da psique humana.

Frente ao exposto, temos como possibilidade de experi-
éncia com a leitura “especialmente quando esta se faz de forma
intensa e diversificada com objetos complexos da cultura” (Brit-
to, 2018, p. 20) as maximas potencialidades de desenvolvimento
cognitivo, abarcando as fung¢des superiores nas situagdes lin-
guisticas, culturais e sociais.

Trata-se de um envolvimento com a linguagem, portanto,
com a cultura, cujos referenciais sao especificos, a partir de di-
ferentes géneros e estratégias argumentativas (sintaxe, léxico).
Esse campo discursivo coloca-se exigente do pensamento con-
trolado, em um processo de metacogni¢cao, em que ha o pensar,
o falar, o ouvir e o formular novas ideias a partir dos novos contex-
tos produzidos/ vividos/ construidos (Britto, 2007, 2018).

No PIBID, problematizar com o grupo a literatura para in-
fancia trouxe para a leitura da sala de aula um valor cultural, po-
litico e social, arquitetando o enriquecimento do conhecimento a
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partir da literatura. Nesse movimento de estudo, selecionamos
materiais literarios e escrevemos planos de atuacao pedagogi-
ca, com objetivos gerais e especificos de trabalho, e colocamos
em pratica atividades dirigidas envolvendo literatura para infan-
cia. Resultou desta acdo a compreensao de que o pensamento,
em suas formas mais complexas, nao se institui naturalmente,
mas demanda apropriagao de signos culturais.

Os conceitos requeridos para esse processo culturalmen-
te mediado operam como ferramentas (instrumentos psicologi-
cos) para orientagdo da conduta e no tratamento com a realida-
de. Tais apropriagdes perpassam pela atengao voluntaria, me-
moria logica, comparacgéo, generalizagdo e abstragdo, proces-
sos funcionais superiores que se realizam de “fora para dentro”
(Martins; Carvalho, 2016).

c) Fotografia como possibilidade: cooperagao, troca de
ideias e experiéncias.

Desde que foi anunciada uma técnica capaz de capturar
0 que se vé em uma caémera obscura e imprimir tal imagem em
superficie plana, a distancia entre o que pode ou nado ser co-
nhecido tomou outras propor¢des espaciais. As mais diversas
partes do mundo — habitadas, ou n&o, pelo homem — passa-
ram a compor um arsenal de imagens a serem reproduzidas e
postas em circulacédo nos diferentes contextos e em funcéo dos
mais variados objetivos, sejam eles artisticos, sociais, politicos
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ou cientificos. Mesmo assim, “a fotografia pertence tanto a es-
fera da realidade quanto a da imaginagcao: embora por vezes
favoreca uma em detrimento da outra, ela nunca abre mao de
nenhuma das duas completamente” (Hacking, 2012, p. 8).

Nas palavras de José de Souza Martins (2011, p. 33), séo
muitos os papéis que a fotografia assumiu desde entdo, as suas
funcbes vao das puramente técnicas, as puramente artisticas,
passando pelas relativas ao lazer e a memoria do homem. Para
ele, a fotografia € um dos componentes do funcionamento desta
sociedade intensamente visual e intensamente dependente da
imagem. Mas, obviamente, ndo € ela o melhor retrato da socie-
dade. E nesta perspectiva que se pode encontrar o elo entre
a cotidianidade e a fotografia, a fotografia como representacéo
social e memoria do fragmentario, que é o modo proprio de ser
da sociedade contemporanea (Martins, 2011, p. 36).

Fundamentalmente diferente da visdo humana, a fotogra-
fia capta nuances imperceptiveis no movimento cotidiano. O su-
jeito que se pdem a fotografar faz escolhas que nao se isentam
da perspectiva estética; o angulo, a combinagéo dos elementos,
a composic¢ao do primeiro plano em relagéo ao todo da fotografia.

Impregnadas de detalhes e particularidades, a imagem
pausou a correria do olhar e nos possibilitou ver. Diante do ex-
posto, a proposta foi permitir que as criangas do nosso local
epistemologico do PIBID olhassem, escolhessem e fotografas-
sem suas ideias sobre a escola.
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Para melhor delinear as possibilidades de trabalho com

a fotografia em sala de aula, trouxemos para nossa reuniao se-

manal um professor de biologia da nossa escola, ja que em seu

trabalho sobre o uso da fotografia no ensino de botéanica realiza

uma analise semiodtica a luz dos estudos de Pierce.

Intitulado “Fotografia do olhar” colocamos em pratica nos-

so projeto de fotografia, em que os objetivos foram:

aprofundar o reconhecimento do espaco escolar, a partir da
fotografia, estimulando um olhar atento para a sua estrutura
fisica, seus elementos de natureza (animais e vegetagao),
bem como para os movimentos que emergem das relagdes
entre as pessoas no dia a dia;

possibilitar aos estudantes do PIBID e aos alunos do Ensino
Fundamental I, publico-alvo das atividades do Programa,
maior reconhecimento da escola, a partir da diversidade de
olhares, compartilhados pela fotografia;

socializar os diferentes olhares em relagao ao contexto escolar
e estimular a perspectiva artistica da apreensdo do espacgo
fisico e das relagcdes humanas.

Resultante deste movimento, os estudantes do PIBID in-

troduziram uma discussao sobre a tematica com duas turmas da

escola, e acompanharam as criangas na atividade de fotografar.

Ao final, elaboramos uma exposigao fotografica, fisica e virtual,

com as fotos das criangas envolvidas em nosso trabalho.
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d) Avaliagao, analise critica, discussao.

Como parte das atividades propostas, a avaliacdo dos
trabalhos que desenvolvemos tem subsidiado o aprofundamento
dos conhecimentos abordados. Parte das nossas reunides s&o
dedicadas a retomada das atividades desenvolvidas e a analise
critica sobre o que e como conduzimos nossa pratica. Tal movi-
mento de avaliagdo e autoavaliagao tem ampliado substancial-
mente nossa perspectiva didatico-pedagdgica.

Nos momentos de avaliagéo, discutimos em que medida
estamos desenvolvendo nossa capacidade de questionar, ana-
lisar e transformar a realidade por meio do conhecimento adqui-
rido. Na perspectiva da humanizag¢ao, Leontiev (1978) destaca
qgue o trabalho se caracteriza como atividade orientada, de ma-
neira consciente, na busca para atingir fins especificos. Neste
percurso, ha criagéo, pelo sujeito, ndo somente dos produtos de
sua atividade, mas ha ainda o desenvolvimento de suas capaci-
dades e a producao de conhecimentos, caracterizando, assim,
a unidade entre significado e sentidos.

Nessa perspectiva, o PIBID possibilita aos participantes:
uma maior praxis educativa, tornando-a mais reflexiva; trocas de
ideias, experiéncias e debates entre professores, constituindo e
construindo novos saberes; relacao interdisciplinar; compreen-
séo da realidade do sistema educacional. Como destacam Do-
minschek e Alves (2017) o momento catartico pode vir a ocorrer
quando, ao vivenciarem e se apropriarem da proposta formati-
va do Programa (encontros formativos, as visitas nas escolas,
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a participagdo em eventos), os participantes compreendem nao
s6 o0 seu objetivo, mas também a importancia da formacgéao de pro-
fessores, considerando a relagao histdrica, politica e social.

Consideragoes finais

Neste texto, buscamos contextualizar o trabalho que reali-
zamos no PIBID com uma discussao sobre a formacgéao de futuros
docentes, tendo como referencial teérico a pedagogia historico-cri-
tica. Destarte, os integrantes do programa, ao longo das atividades
desenvolvidas, ampliam seus conhecimentos pedagdgicos, além
de construirem uma intima relagao entre teoria e pratica, e uma
reflexdo mais significativa e consciente sobre a prépria realidade.

Nas palavras de Saviani (2007, p. 108), “a pratica € a ra-
zao de ser da teoria, o que significa que a teoria s se constitui e
se desenvolve em fungao da pratica que opera, ao mesmo tem-
po, como seu fundamento, finalidade e critério de verdade”. Ter
essa indissociabilidade desde a formacgao inicial implica uma for-
ma de compreender a educacido em termos politicos e sociais.

Trata-se de ir para além da competéncia técnica, alicer-
¢ando um compromisso politico com a emancipagao humana e
transformacgao da realidade. Além disso, € fundamental relacionar
a formagao académica dos futuros docentes com o dominio do
conteudo da disciplina a serem ministradas. Ainda no ambito da
pedagogia histérico-critica, Saviani (2007, p. 108) relaciona que
“sao necessarios os saberes pedagdgicos que dizem respeito aos

47



PIBID: Vivéncias e construcao do saber 4\

conhecimentos das teorias educacionais € a compreensao das
condig¢des socio-histéricas que determinam a tarefa educativa que
requer a compreensao do movimento da sociedade.”

No ambito do PIBID, ha tempo e espago para tais discus-
sbdes. Emerge da prépria vivéncia da e na escola as reflexdes das
multiplas determinagdes que fundamentam o trabalho no contex-
to escolar. Organizar essas diferentes demandas e orquestrar a
diversidade de desafios pressupdéem a socializagdo das experi-
éncias e vivéncias, na busca de potencializar os alcances das
possibilidades do programa. De alcance nacional, essa politica
educacional pode extrapolar fronteiras e fundamentar agdes no
campo da formacgao inicial de professores.
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1.1.2 Alfabetizacao: aprendizagem através do ludico

Catherine Zita Maiara Monteiro Camacho
Franciele Melina Monteiro Camacho
Alunas bolsistas da E. M. “Dr. Achilles de Almeida”

A alfabetizagdo para ser eficaz precisa de duas coi-
sas importantes: um bom mestre e um alicerce sdlido.
O mestre conhecera bem o terreno e a profundidade
que ira cavar para fazer o alicerce, para depois subir
as colunas e colocar as paredes. Nao adianta querer
subir paredes sem os alicerces e as colunas, se assim
fizer a casa caira foi liquida demais. Assim ¢é a alfabe-
tizagéo e o letramento [...] (Nilce Santos).

O PIBID (Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia),
nos mostrou a importancia da alfabetizacdo no processo de de-
senvolvimento dos alunos. O letramento e a alfabetizagao, sao
metodologias dependestes umas das outras, sendo elas, habili-
dades do meio social que proporcionam oportunidades.

Na Escola Municipal “Dr. Achilles de Almeida”, foi traba-
Ihada a alfabetizagao nas turmas de 1° e 2° anos do periodo da
tarde e 5° anos do periodo da manha através de leituras, son-
dagens e jogos. Em novembro de 2022, foram trabalhados os
sentimentos e as emogdes por meio de uma aula preparada pe-
los bolsistas, na qual foi apresentado quais sao as emogoes e a
sua importancia, juntamente com jogos de interagcdo com a sala
que cada dupla preparou. Um dos jogos propostos foi a mimica,
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onde os alunos, em grupos iam na frente da turma representar
as emogoes e sentimentos através da mimica.

Ja nesse ano, no primeiro semestre de 2023, foi realiza-
do um projeto de alfabetizagdo. Cada bolsista escolheu um livro
para ser trabalhado numa turma de 5° ou, para quem teve opor-
tunidade de ir a tarde, 1° e 2° anos. N6s escolhemos o livro “Ca-
lixto, o equilibrista” para turma de 1° e 2° ano. Fomos primeiro na
turma do 1° ano: a Franciele iniciou com uma atividade de que-
bra-gelo para descontrair os alunos e criar um ambiente mais
confortavel para a leitura. Logo em seguida iniciou a leitura e,
depois foram distribuidas fichas para ser realizada a sondagem
e avaliar a hipotese de escrita dos alunos. Ditamos algumas pa-
lavras que estavam presentes no livro e pedimos para que fizes-
sem um desenho referente ao livro. Posteriormente, em grupo,
durante a reunido semanal, analisamos a escrita e desenho de
cada aluno, para analisar em que fase da escrita eles estavam e
como poderiamos ajudar a evolugéo desse aluno.

Na turma do 2° ano também trabalhamos a mimica como
quebra-gelo e a leitura do livro Calixto, o Equilibrista, porém
como atividade foi proposto um jogo de equilibrio, onde as crian-
¢as teriam que equilibrar um palito comprido de uma torre de
copos até a outra, usando um dos pes.

Em algumas tardes, como reposi¢ao, fomos acompanhar
a professora Katlin e sua turma, auxiliando também em ditados
referentes a um tema escolhido pela professora e podendo tam-
bém, analisar as hipéteses de escrita de cada crianca.

51




PIBID: Vivéncias e construcao do saber 4\

E uma experiéncia unica estar a frente de uma sala, mes-
Mo que seja para uma leitura e uma atividade, pois nos mostra
como realizar o planejamento de uma aula, observar o compor-
tamento dos alunos, vivenciar o dia a dia de uma sala de aula,
0 que & muito importante para nés estudantes de pedagogia. Ja
estivemos em sala como aluno, mas a realidade como professor
€ muito diferente e é isso que este programa nos permite, viven-
ciar o impacto em sala de aula. E necessario saber como admi-
nistrar uma sala, pois ha criangcas bastante agitadas que aca-
bam tirando a concentragado de outros alunos, observar quando
um aluno esta com algum problema ou dificuldade e definir qual
a melhor maneira para o ajudar. Em nivel da educagao, € pre-
ciso analisar e observar os alunos que tem mais dificuldades,
onde elas estdo e qual a melhor maneira de ajuda-los a apren-
der determinado assunto de uma maneira mais facil, buscando
a melhoria e progresso desses alunos.

Acreditamos que o PIBID deveria se tornar um estagio
obrigatorio, justamente por nos mostrar e ensinar como € estar
a frente de uma sala, planejando e dando uma aula. Apesar de
ja ter os estagios obrigatorios no curso de Pedagogia, n&o po-
demos estar a frente ou planejar uma aula, na maioria das ve-
zes, estamos somente para auxiliar um professor ou auxiliar um
aluno que possua alguma dificuldade maior e neste programa &
mostrado, para nds bolsistas, a visao do professor.
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1.1.3 Experiéncias no cotidiano da escola

Cintia Antunes da Silva
Aluna bolsista da E. M. “Dr. Achilles de Almeida”

O PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
a Docéncia) é uma iniciativa do governo brasileiro que visa pro-
mover a formacgao de futuros professores por meio de atividades
praticas nas escolas, sob a orientacdo de professores experien-
tes. Ele desempenha um papel importante no aprimoramento
da formacéao docente ao proporcionar experiéncias reais de sala
de aula e reflexao sobre a pratica pedagogica. O PIBID também
contribui para o fortalecimento da relagao entre universidades e
escolas, enriquecendo a formacao dos estudantes de Pedago-
gia e Licenciatura. Na Universidade de Sorocaba participamos
deste projeto desde setembro 2022.

O PIBID tem tido impactos significativos na escola Achil-
les de Almeida, escola da rede municipal de ensino. Essa ex-
periéncia tem contribuido para a troca de conhecimentos entre
professores em formacéao e docentes. Isso resulta em uma maior
qualidade na educacdo oferecida nas escolas, pois enquanto
estudantes em formagao temos a oportunidade de aplicar teo-
rias aprendidas na pratica, enquanto os professores da escola
se beneficiam com novas abordagens e ideias.
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Iniciamos o projeto de Alfabetizagao na escola, com muito
estudo tedrico e discussées em grupo com os professores su-
pervisores e coordenadores do Pibid.

Nosso primeiro projeto foi a Contagdo de Historia para
alunos dos anos iniciais, com atividades propostas relacionadas
as histdrias. Compreendemos através de estudos e discussoes
que, a contagao de historias desempenha um papel fundamental
na alfabetizacdo. Ela envolve os alunos de forma ludica e cati-
vante, estimulando o interesse pela leitura e pela escrita desde
cedo. Ao ouvir historias, as criancas desenvolvem habilidades
linguisticas, vocabulario, imaginagéo e concentragao.

Através das historias, os alunos sao expostos a diferentes
estruturas linguisticas e contextos, o que contribui para a am-
pliagdo de seu repertorio linguistico. Além disso, a contagao de
histérias permite que os alunos se familiarizem com a estrutura
dos textos, como inicio, meio e fim, e compreendam conceitos
como personagens, enredo e cenarios.

Dessa forma ao escolher histérias adequadas ao nivel de
alfabetizacdo dos alunos, nés pudemos explorar palavras e le-
tras, ajudando no processo de reconhecimento de letras, silabas
e sons. A contagao de histérias também estimula a criatividade e
a expressao oral, incentivando os alunos a compartilharem suas
proprias ideias e narrativas. Como foi com a histéria do “Homem
gque amava caixas”. Apos a contacdo da histoéria nés propuse-
mos que cada um criasse sua prépria caixa com sua historia.
Fomos a sala Maker da escola com os alunos do 5° ano A, e foi
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muito benéfico. O resultado foi incrivel, muito positivo e satisfa-
tério pois os alunos mostraram criatividade, envolvimento com o
texto e diversidade nos relatos que apresentaram.

Tivemos outras histérias contadas que funcionou muito
também. Abordamos temas de sustentabilidade, sobre os quais
os alunos confeccionaram cartazes de preservacao do meio am-
biente, que ficaram expostos no patio da escola. Essas foram al-
gumas das possibilidades que o projeto de contagao de histérias
pode proporcionar. Encerramos o semestre muito felizes e com
resultados surpreendentes.

Nesse primeiro semestre 2023, iniciamos um projeto de
fotografia. Primeiramente com muito estudo e dedicagao a esse
tema proposto, tivemos participacdo de professores mestrando
em fotografia aliada a educacédo. O trabalho contou com a co-
laboragao de professor efetivo da escola Achilles de Almeida,
que explicou qual séo na pratica as aplicagdes dos recursos da
fotografia no processo de ensino aprendizagem.

Entendemos que a fotografias podem ser usadas para
introduzir um topico, despertar curiosidade e incentivar os alu-
nos a observar detalhes, padrées e contextos. Isso promove a
reflexdo e a discussdo em sala de aula, podem fornecer exem-
plos concretos e reais de conceitos abstratos, tornando o apren-
dizado mais tangivel e relevante para os alunos, que podem
utilizar fotografias para documentar experimentos, projetos ou
atividades realizadas em sala de aula, criando um registro visual
do seu progresso e aprendizado.
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Com o nosso projeto Olhares de Fotografia, levamos até
eles a oportunidade de fotografar espacos na escola, fotos que
registrassem movimento, natureza e estrutura. Posteriormen-
te, selecionamos aproximadamente 50 fotos dos alunos, orga-
nizamos uma exposi¢cao na escola para que todos pudessem
contemplar. Posso afirmar com toda convicgao que foi uma ex-
periéncia linda, prazerosa e muito oportuna para os alunos da
escola e para nds, alunos bolsistas.

Finalizando o relato de experiéncia Pibid, enfatizamos
que o programa esta sendo planejado de forma a impactar posi-
tivamente a educagdo na escola Achilles de Almeida e a nossa
formacao enquanto futuros professores.
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1.1.4 Experiéncias e vivéncias do PIBID

Aline Cristina Gées de Camacho
Natalia Aparecida da Silva
Alunas bolsistas da E. M. “Dr. Achilles de Almeida”

Para que possamos nos preparar para exercer a docén-
cia, se faz necessario unir a teoria com a pratica, para que atra-
vés das vivéncias possamos adquirir experiéncia, desenvolver a
reflexdo, autoconfianga, e com isso criar uma identidade, através
do PIBID podemos ter a dimensao do que realmente é estar em
sala de aula, poder planejar, desenvolver um projeto e aplica-lo.

Para Cavaco (1991, p. 167),

[...] aprende-se através da pratica profissional,
na interagdo com os outros (os diversos outros:
alunos, colegas, especialistas etc.) enfrentando e
resolvendo problemas, apreciando criticamente o
que se faz e como se faz, reajustando as formas
de ver e agir.

O PIBID tem como obijetivo estabelecer um vinculo entre
os estudantes dos anos iniciais de Pedagogia e as escolas da
rede publica. Essa oportunidade nos permite auxiliar e supervi-
sionar a rotina dos alunos da educagéao basica, proporcionando
experiéncia e familiarizacdo com o ambiente escolar.
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Dentre as nossas experiéncias estdo as reunides com a
coordenacgao, que sempre nos traz textos para discusséo, re-
flexdo e socializagado, assim como a professora supervisora da
escola campo, Profa. Katlin que, além de nos trazer leituras,
vivéncias riquissimas, norteando nossas agdes e sempre nos
orientando para termos embasamento tedrico, criar repertorios.
E dessa preparacdo anterior que criamos projetos, planos de
aula com intencao e objetivo.

Através da leitura do texto “Diario de Campo”, pudemos per-
ceber o quanto € importante relatar as nossas experiéncias como
um instrumento de aprendizagem, pois € através delas que re-
fletimos sobre a pratica, analisamos criticamente as experiéncias
vividas e podemos trabalhar para melhorias através da reflexdo.

A partir de um encontro com a Contadora de histéria Mo-
nisa Maciel, compreendemos a alfabetizacdo através da con-
tacao de histéria e uma infinidade de atividades que podemos
aplicar. Apés esse encontro iniciamos o Projeto de Contagao de
Historia para colocar em pratica essa vivéncia tdo importante.

Realizamos com as turmas do 2° ano, e dos 5° anos lei-
turas em sala de aula, seguidas de atividades, como ditado de
palavras, reconto da historia, atividades de producgao de cartazes,
cacga ao coelho com producgao de mapas, seguidas de reflexao e
discusséao sobre a atividade aplicada com socializag&o entre nos.

Posteriormente faziamos a analise das atividades de-
senvolvidas, como identificar a hipotese silabica, hiper e
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hiposegmentacao, silabas candnicas e ndo candnicas, € 0 mais
importante, a partir das analises, saber quais atividades propor
para que a crianga possa avangar em sua hipotese alfabética.

Posso dizer que nao é uma tarefa facil, mas o direciona-
mento da Profa. Katlin, professora supervisora da escola, nos
fez compreender a intencdo em cada atividade proposta por
nos, e como a crianga associa a aprendizagem em cada uma
delas. Por exemplo na “cruzadinha” trabalha-se a quantidade de
letras e no caso de a crianga associar a primeira palavra ndo tem
problema copiar o restante pois ja se mobilizou para esse inicio,
essas sao dicas muito valiosas.

Ainda sobre o projeto de Leitura, realizamos a leitura para
as turmas do 2° ano do livro “Amor, o coelho”, foi um momento
de grande realizacao, apesar do nervosismo, o acolhimento das
professoras da escola com os alunos do PIBID, assim como a
participacdo das mesmas em todos os projetos foi essencial.

A atividade proposta apés a leitura deste livro foi de caca
ao coelho, apos a leitura, cada turma saia da sala e escondia 0
seu coelho, e depois produziam os seus “Mapas do tesouro” para
a outra turma realizar a cacga, além de muita diversao, participagao
e engajamento dos alunos, pudemos trabalhar nesta atividade, o
senso de competigcdo nas criangas, para a produ¢ao do mapa a
compreensao e senso de direg¢ao, localizagao e proporgdes.

Desde o inicio, a turma do Achilles teve a importante tare-
fa de realizar sondagens e atividades de alfabetizagdo de forma
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inovadora, tornando o aprendizado divertido para os alunos. Um
desses temas foi a fotografia, que surpreendentemente possi-
bilitou o ensino da alfabetizagdo por meio de imagens e legen-
das. A atividade consistia em permitir que os alunos exploras-
sem o ambiente escolar com uma camera, registrando o que
mais chamasse sua atengao. Depois, selecionamos as fotos e
as expusemos em um mural. A préxima etapa envolvia os alu-
nos criando legendas para essas fotografias. Essas atividades
permitiram identificar as dificuldades de escrita e interpretacao
de cada aluno, abrindo caminho para abordagens estratégicas
visando a melhoria do ensino.

Realizamos também uma importante participacao na festa
Junina da EMAA, onde confeccionamos a decoragcédo de um painel
para tirar fotos, e também a exposigéo das fotos tiradas pelas crian-
¢as no Projeto Fotografia. A participagdo desta festa para alunos e
comunidade t&o importante para eles, que teve um grande publico
muitas apresentagdes lindas, me deixaram muito feliz por ter cola-
borado mesmo que um pouquinho para a realizagao deste evento.

A experiéncia que o PIBID tem nos proporcionado é algo
unico a que agradecemos, e que foi proporcionado através do
curso de Pedagogia. Nao teriamos esse convivio com a pratica
que hoje percebemos como parte essencial para a formagéao e
que se expandiram a partir do PIBID, dando novas perspectivas
da dimensao de ser um professor e seus desafios. Através dos
encontros e reunides ou dos materiais de leitura tudo agregou
valor para nosso desenvolvimento.
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Tem sido uma experiéncia transformadora para todos os
alunos participantes, cada um com um relato unico. O programa
nos ajudou a “sair da bolha” e mostrou aspectos do ensino em
sala de aula que nos deixava apreensivas, pela falta de contato
com escolas e salas de aula, antes. Isso levou a uma imagem
distorcida, onde duvidavamos da nossa capacidade de lidar com
uma turma de mais de 30 alunos. Porém, desde a primeira ativi-
dade em sala, tivemos uma experiéncia unica, ao ver os alunos
se envolvendo e se interessando pela atividade proposta.
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1.1.5 O PIBID e a alfabetizacao

Giulia Anjos Belato
Aluna bolsista da E. M. “Dr. Achilles de Almeida”

O PIBID (Programa Institucional de Iniciagao a Docéncia),
destacou a importancia da alfabetizacdo no desenvolvimento
dos alunos. E ele foi fundamental para eu ter a certeza de que
estou no caminho certo. Durante o primeiro semestre de 2023,
foi implementado um projeto de alfabetizacdo no qual cada bol-
sista escolheu um livro para trabalhar com turmas de 5° ano ou,
em alguns casos, 1° e 2° anos no periodo da tarde. Por exempilo,
eu li o livro “Formigavel” para a turma de 5° ano.

O livro, ilustrado por Rafa Anton, narra o encontro entre
uma formiga operaria e uma galinha caipira, transmitindo uma
mensagem delicada sobre a empatia. Apos a leitura, foram reali-
zadas reflexdes em grupo sobre a mensagem do livro.

No mesmo dia, foi dada continuidade a outro projeto cha-
mado “Literatura do Olhar,” focado em fotografia. Além disso,
em trabalho conjunto com mais duas bolsista do Programa, foi
realizada uma atividade a partir da leitura do livro “Calixto, o
Equilibrista”. A proposta de trabalho envolvia uma atividade de
equilibrio, na qual as criangas equilibraram um palito em uma
torre de copos usando um pé.
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Essa experiéncia de liderar uma sala de aula, mesmo para
atividades simples como leituras e jogos, revelou a importancia
do planejamento de aulas, observagdo do comportamento dos
alunos e a buscar continua de encontrar as melhores aborda-
gens de apoio para as atividades com as criangas, principalmen-
te no que toca ao processo de alfabetizacdo, que em alguns
casos traz dificuldades que sao dificeis de serem superadas.

Um bom professor, atento aos alunos € a turma é aquele
gue esta caminhando sem perder o foco das situagdes dos pro-
cessos, buscando as melhores maneiras de transmitir o conhe-
cimento. Também €& aquele que busca estratégias de melhoria
para a instituicdo juntamente com a equipe pedagaogica e incen-
tiva a participagao dos pais na escola.

As vivéncias proporcionadas pelo PIBID, possibilitaram
para os bolsistas (alunos e professores) aprenderem em con-
junto, estabelecendo uma relagcdo de parceria e em constante
aprendizado, de forma que o professor ndao € o unico a ensinar.

No E.M. Dr. Achilles de Almeida, foi vivenciado exatamen-
te esse apoio e as possibilidades de parceria da equipe pedag6-
gica e da instituicdo, que proporcionaram um ambiente conforta-
vel para compartilhar conhecimentos. Apesar dos desafios, todas
as experiéncias até agora trouxeram valiosos aprendizados.
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1.2 E. E. “Dr. Jodao Machado de Araujo”

1.2.1 O PIBID e suas experiéncias no cotidiano escolar

Lilian de Cassia Gonsalez

Professora Supervisora da E. E. “Dr. Jodo Machado de Araujo”

O PIBID é um Programa Institucional de Bolsa de Inicia-
cao a Docéncia do qual participam professores, estudantes de
graduagéao e professores supervisores de escolas publicas da
Educacgao Basica.

Sou professora supervisora Lilian de Cassia Gonsalez,
leciono no quarto ano do ensino fundamental e supervisiono o
PIBID na Escola Estadual Jodo Machado de Araujo na cidade de
Sorocaba S/P. O programa na escola conta com oito estudantes
de pedagogia da Universidade de Sorocaba (UNISO).

Reconhecida por investigadores e estudiosos nacionais
e internacionais, a reflexao assume um importante papel na for-
magéao de professores, configurando-se como um caminho para
a melhoria das praticas docentes e, consequentemente, para o
processo de desenvolvimento profissional.

Esse programa na escola tem sido muito importante para
ambos os lados; escola e estudantes, tendo em vista que pro-
porciona aos estudantes oportunidades de refletir sua propria
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experiéncia, o estudo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos na faculdade colocando-os em pratica na escola.

Teve inicio em setembro de 2022. Quando fiquei saben-
do que estavam abertas as inscrigdes para o programa, tive a
certeza de que seria 6timo para a minha escola, pois em anos
anteriores eu ja havia sido supervisora do Programa Residén-
cia Pedagdgica oferecida também pela Capes. Meu interesse
me levou a participar da entrevista. Fui selecionada, fiquei mui-
to feliz pois sabia que esse projeto na escola seria 6timo para
os estudantes com dificuldades terem uma atencéo especial e
acompanhamento individualizado e para os estudantes univer-
sitarios conhecerem bem de perto o cotidiano da escola.

O programa na escola foi iniciado com a apresentagao
dos estudantes do PIBID a comunidade escolar. O acolhimento
inicial permitiu um entrosamento rapido para todos se sentirem
como parte integrante da escola.

O comeco do trabalho entdo se fez por meio de varias
reunides em que o tema era “Sondagem” (hipotese da escrita
do estudante), ja que os pibidianos atenderiam aos estudantes
em defasagem do 2° e 3° anos. Essas reunides foram neces-
sarias para que eles entendessem a importancia da sondagem
mesmo para os professores apds anos lecionando. Foi possi-
vel comentar inclusive sobre as dificuldades de alguns profes-
sores para fazer a sondagem.
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A sondagem individual é primordial em sala de aula, pois
através dela é possivel estabelecer o ponto de partida para dar
inicio as atividades pedagdgicas com os estudantes.

Os pibidianos trabalham em duplas e cada uma fica res-
ponsavel por uma hipétese silabica (pré-silabico /silabico sem va-
lor / silabico com valor / silabico alfabético). Sdo orientados sobre
as atividades a serem desenvolvidas, porém eles tém autonomia
para planejar as aulas que serdo dadas de acordo com curriculo.

No segundo semestre as atividades foram iniciadas com a
inclusdo de um projeto com o tema “Meio Ambiente”, com orien-
tacdo do Professor Jodo Henrique. O trabalho a ser desenvol-
vido deveria estar ligado a aspectos da aprendizagem. O grupo
em atuacdo na escola decidiu pela alfabetizagao e letramento
junto com a conscientizagaéo sobre 0 meio ambiente.

O objetivo a ser atingido pelo projeto? Promover a alfabeti-
zacao e letramento aos estudantes com o uso do tema “Meio Am-
biente”, de tal modo que ao concluir o projeto, as criangas seriam
mais conscientes e assim criassem habitos para melhorar e con-
tribuir para o0 meio ambiente com base nas atividades realizadas.

Nas reunides semanais, foram compartilhadas com os estu-
dantes as experiéncias da professora supervisora em sala de aula,
as atividades e quais os elementos que fazem parte da rotina do pro-
fessor, como os langamentos de nota e presenca nos diarios digitais,
material didatico, avaliagdes digitais. Foram oferecidos também tex-
tos para referéncia e auxilio na elaboracao das aulas e atividades.
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As possibilidades e experiéncias oferecidas pelo PIBID
podem conduzir os participantes a reflexdo, e pode-se afirmar
que o Programa se desenvolve seguindo um caminho favoravel
ao desenvolvimento da capacidade de reflexao na pratica, vi-
venciada pelos pibidianos no contexto escola.

O Programa antecipa o vinculo entre os futuros professo-
res e as salas de aula: experiéncias, vivéncias, praticas essa an-
tecipacao transforma o estudante em um professor. Como afir-
mava Paulo Freire “ninguém nasce professor ou marcado para
ser professor” enfatizando que a formacéo do educador se da na
pratica permanente e na reflexdo sobre a pratica.

Para a escola, a presenca do Programa tem sido muito
bem aproveitada, pois atende a uma demanda muito grande de
estudantes em defasagem, problemas de aprendizagem e com
o trabalho pormenorizado e direcionado é possivel perceber a
superacao e o avango dos estudantes.

O planejamento de atividades diversificadas e dinamicas
promove um maior interesse nos estudantes pelas atividades pro-
postas. A exploragcado de recursos e a criatividade dos pibidianos
mostraram-se estratégias que trouxeram resultados positivos.

Do ponto de vista da supervisdo realizada pelo docen-
te da escola, atuando como profissional da educac&o ha algum
tempo, importa considerar, também, a contribuicdo que um pro-
grama dessa natureza traz no sentido:
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a) do resgate da autoestima ao desenvolver uma pratica peda-
gogica que se desapega do velho para o acolhimento ao novo,
ao se dispor para o dialogo através da abertura respeitosa, ao
assumir atitude de reflexao e autocritica e se empenhar para se
fazer e refazer no tempo e espaco sociais;

b) de mudancgas provocadas em setores da escola;

c) do avango na aprendizagem das criangas que sao beneficia-
das pela dedicagao dos alunos bolsistas quando, no acompa-
nhamento individualizado, buscam sentir a caréncia do aluno,
diagnosticar o conteudo que ele ndo consegue atingir, estimu-
lando-0 a continuar estudando.

A experiéncia de acompanhar o grupo de iniciantes na
docéncia vem possibilitando ndo apenas repassar informagdes
acerca dos processos de ensino e de aprendizagem, mas, tam-
bém, reflexdes sobre o préprio fazer pedagdgico, conduzindo a
leituras e estudos, em busca de inovagao para a pratica. Des-
taca-se, desse modo, a importancia do PIBID na formagao de
professoras para os anos iniciais do ensino fundamental.

A participagdo do PIBID, resultou em mudangas para
melhor na educacao basica, proporcionando experiéncias que
efetivamente contribuem para a formagao e o desenvolvimento
profissional dos professores que sdo profundamente impacta-
dos por esta experiéncia.
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1.2.2 Minhas experiéncias no PIBID

Daniele Ferraz Moura

Aluna bolsista na E. E. “Joao Machado de Araujo”

O Pibid (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacédo a
Docéncia) permite a inclusdo dos universitarios de forma bem
imersiva na escola, incentivando o conhecimento e o exercicio
da profissdo docente. O Programa contribuiu com a minha for-
macao e até mesmo com a minha percepgao profissional e emo-
cional e nele ingressei em setembro de 2022, cheia de incerte-
zas e sem muito conhecimento do que seria, de fato, aplicado.

Saliento que sou estudante do curso de Pedagogia que for-
ma para o magistério da educacao infantil e séries iniciais do ensino
fundamental para atuar com criangcas pequenas. A escola-campo
que recebe os bolsistas do PIBID Jodo Machado de Arauijo, faz par-
te da rede estadual, atende as criangas de primeiro a quinto ano. O
PIBID atua com criangas de segundo e terceiro ano com dificulda-
des de aprendizagem, que ainda ndo estdo com o aprendizado de
acordo com o esperado para a idade. Os profissionais da escola,
recebem muito bem os bolsistas que por isso, ao longo do progra-
ma, se tornam integrantes da unidade escolar.

A E.E. Jodo Machado é conhecida por sua grande atu-
acao como uma escola inclusiva, com muitos profissionais
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especializados para atuagdo com todas as criangas. Possui va-
rios auxiliares para os que precisam de suporte, e professores
especializados em varios casos.

A escola possui recursos como televisores e computado-
res, além de uma biblioteca, e uma sala onde, eventualmente,
€ usada como recurso para atividades diferenciadas, seja um
video, ou uma musica, ou um livro digital etc., porém, em alguns
momentos, houve dificuldades com o espaco devido a constan-
tes processos de reforma; nesses momentos, com criatividade,
foram ocupados espacos disponiveis como patio ao ar livre, as
mesas do lanche ou as mesas do bosque.

O inicio e as primeiras impressdes foram um pouco con-
fusos, pois foi apresentado um modelo mais tedrico e pouco pra-
tico. Com o passar do tempo, e com reunides mais assertivas,
conseguiu-se mudar o modelo de aplicagao, reunindo o tedrico
ao pratico, de maneira que se conseguisse ver, na pratica, aque-
le conteudo que se estudava nas aulas de Pedagogia, também
nas leituras e producgdes, tendo efetivo resultado.

Nos primeiros encontros, apos reunides, a supervisora
Prof.2 Lilian separou as criangas das turmas de segundos e terceiros
anos que apresentavam dificuldades de aprendizagem e distribuiu
para o grupo dos bolsistas que estava previamente dividido em du-
plas, e cada dupla ficou com um grupo médio de 15 a 20 criangas.

Apés a separagao dos grupos, foi iniciado o processo
de sondagem, analisando o que cada crianga sabia até aquele
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momento, para que se pudesse planejar quais estratégias usar
no decorrer do processo e assim iniciar as intervengdes atraves
de atividades, sempre aplicadas de maneira ludica e divertida,
mas com a inteng¢ao da crianga produzir o seu conhecimento.

Nessas atividades, foram utilizados jogos pedagogicos,
letras moveis, caca-palavras, cruzadinhas, desenhos, usamos
recursos de video e musicas também, além de artes e suas lin-
guagens, entre outros. As atividades, inicialmente, foram indi-
viduais e somente uma ou outra com um grupo maior, a fim de
produzir aprendizagem através dos pares, e envolver o grupo
para que as criancas também aprendessem umas com as ou-
tras. Preparacado de atividades, leituras e aplicacdo na pratica
passou a ser a rotina da semana de trabalho.

Como parte das atividades houve a realizagao do projeto
“Meio Ambiente”, com desenvolvimento de atividades nos sub-
temas como “agua”, “arvore”, sempre com o intuito de promover
a alfabetizacio e letramento das criancas. No primeiro encontro
referente ao “Meio Ambiente”, foram usados videos da “Turma
da Ménica” e outros, explicando o que era o meio ambiente, o
que tinha nele e o porqué é tado importante cuidar dele. Todos
interagiram muito nesse dia, foi muito legal. Eles tinham segu-
ranga em falar, queriam participar e interagir, dividir o que eles

estavam aprendendo, e suas experiéncias pessoais.

No final do primeiro semestre de 2023, como atividade do
Projeto Integrador (componente curricular do Curso de Pedago-
gia da Uniso), foi adaptada pelo nosso grupo e apresentada uma
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peca de teatro baseada no livro “O Magico de Oz” (Lyman Frank
Baum). Aproveitando isso, foi disponibilizado o video da apre-
sentagao do teatro para as criangas do Pibid e, também, livros
infantis. Elas, que nunca haviam assistido a uma peca de teatro,
adoraram, escolheram as personagens que mais gostaram, e foi
incrivel ver os sorrisos enquanto assistiam. O “Espantalho”, em
especial, era muito engracado, e arrancou muitas gargalhadas.

Além das atividades em sala de aula, a supervisora tam-
bém apresentou algumas agdes da rotina do professor além das
aulas, como os langamentos de nota e presenca nos diarios di-
gitais; como dar apoio aos alunos em dias de prova, feitas atra-
vés dos computadores, onde os conhecimentos de Matematica
e Portugués eram avaliados.

Algumas experiéncias particulares merecem ser compar-
tilhadas, como a que se apresenta a seguir:

“A crianga em questdao: uma menina linda, alegre, comu-
nicativa, inteligente, doce e extremamente carismatica. Ela tem
08 anos e quando iniciou o programa tinha apenas 07, apre-
sentando problemas na pronuncia das letras, como “t” e “d”, “f’
e “v”, entre outros. Nos primeiros encontros, ndo se conseguia
entender tudo o que ela falava, e tentando entender, pedia-se
que ela repetisse e repetisse.... Ela entao ficou triste e amea-
¢ou um choro. Nesse momento, eu a acalmei dizendo que nao
era motivo para choro, que ela estava aprendendo, e eu muito

mais com ela do que ela imaginava. Os meus olhos também se

72




PIBID: Vivéncias e construcdo do saber 4\

encheram de lagrimas. Nesse dia, ficou claro o quanto ela queria
aprender e ser entendida enquanto se comunicava. Apods isso,
mesmo sofrendo para entender algumas palavras que ela pro-
nunciava, sempre com um bom jeitinho, a fazia repetir e explicar
de outro jeito, até que se conseguisse concluir a comunicagao.
Num dos dias, construindo palavras com um jogo pedagogico
de letras mdveis, encostando as consoantes para ela reconhe-
cer os sons, ela pedia para montar a trilha das vogais, quando
iniciava uma nova construgcado de palavras, tendo entendimento
de quando acertava e quando errava”

Mesmo com suas dificuldades, foi possivel ver avancgos
em seu desenvolvimento. Nas sondagens, se ela iniciava errado
nao queria continuar, e assim, a sondagem era muito demorada.
O fato dela ouvir de uma forma e pronunciar de outra gerava
confusdo na hora da leitura e escrita. E um fato que sera ne-
cessario apoio externo, como fonoaudiologia, mas como os pais
nao eram presentes na escola n&o havia possibilidade de ir além
das atividades do Programa.

Essa e outras experiéncia diretas do PIBID ensinam mui-
to, como o quanto se deve ter sensibilidade e paciéncia com as
criangas, pois cada uma é uma, com sua individualidade e pro-
blemas; que, por vezes, ndo se tem como intervir sozinhos, prin-
cipalmente numa escola publica, onde a familia muitas vezes
nao tem recursos para pagar profissionais extra; que € preciso
explorar os proprios recursos ao maximo para que essas crian-
¢as avancem o quanto forem capazes, em seu tempo.
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Ha, na escola, outras criangas com problemas na fala em
troca de letras; elas nao tém problemas em ouvir ou falta de aten-
¢ao. Parte do trabalho do pedagogo € investigativo; descobre-se
isso, também, ao longo do tempo. As criangas vao deixando pis-
tas, quando elas tém alguma dificuldade, que nem sempre se
consegue superar sozinho. A experiéncia adquirida, a troca com
os outros profissionais, o entendimento das possibilidades e ne-
cessidades da instituicao e os limites das criangcas devem estar
sempre presentes no pensamento e nas atitudes do educador.

E na escola, com todos os seus elementos — colegas, pro-
fessores, funcionarios — que as criangas dividem sonhos, anseios,
ou experiéncias que viveram, e essa verdade toda, essa entrega
deles para essa relacdo nao nos da o direito de decepcionar.

Os encontros semanais do PIBID tém primado, pela
preparagao de cada atividade, planejamento de cada projeto,
atengao a cada detalhe pedagdgico em proporcionar para seus
alunos um 6timo aproveitamento no seu aprendizado de forma
efetiva e prazerosa, de modo a permitir as criancas a superacao
ou redugéao das suas dificuldades de aprendizagem.
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1.2.3 A sondagem como importante elemento no processo
de alfabetizagao

Caio Henrique de Araujo Cruz

Aluno bolsista na E. E. “Joao Machado de Araujo”

Inicialmente ndo sabia do que se tratava o PIBID, nunca
nem tinha ouvido falar, e quando foi apresentado nao entendi
muito bem como ia funcionar, até comegar de fato.

PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo a Do-
céncia) é financiado pela CAPES (Coordenacao de Aperfeigoa-
mento de Pessoal de Nivel Superior), sendo um programa que
oferece bolsas de iniciacdo a docéncia aos alunos de cursos de
licenciatura que se dediquem a desenvolver projetos nas escolas
publicas e que, quando graduados, se comprometam com o exer-
cicio do magistério na rede publica. O objetivo € antecipar o vinculo
entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica. Como
dito, o PIBID traz a oportunidade de vivenciar juntamente a um
profissional da rede publica, o convivio em sala de aula e a pratica
com os estudantes ali presentes, sentindo mais de perto o que os
futuros professores passarao a presenciar na profissdo escolhida.

Comecei a participar do Programa na escola E. E. Jodo
Machado de Araujo, de ensino fundamental, no periodo da tarde,
com as criancas com dificuldades no aprendizado das turmas de
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2° e 3° Ano. A forma como se organizaria o trabalho com ela foi
escolhida em grupo.

Primeiramente o grupo de 8, se dividiu em duplas e cada
dupla ficaria responsavel por uma hipotese silabica (na teoria) e
entdo no segundo semestre de 2022 (setembro até o fim do ano),
a minha dupla se responsabilizou pelas criangas silabico-alfabéti-
cas em numero de 20 criangas do 2° Ano. A professora superviso-
ra do PIBID, orientou para a realizagdo da sondagem com todos
os alunos para analisar a situagao individual de cada um e planejar
melhor o que seria feito com cada um deles. Entre as criangas,
que seriam silabico-alfabéticas, havia algumas em hipotese sila-
bico com valor (SCV) até quase alfabéticas, mesmo com todas
estando “marcadas” na lista como silabico-alfabético pelos seus
professores. Explicaram que geralmente os professores colocam
uma hipétese que esperam que o aluno em questao venha alcan-
ca-la futuramente, ou que esta na hipotese e ira avangar mesmo.

No primeiro més, o foco foi o planejamento das ativida-
des, entendimento do projeto, e somente no més seguinte € que
comecgou o trabalho com os alunos. Para trabalhar o processo
de alfabetizacdo aplicavam-se atividades reforcadoras desse
processo de aprendizagem. Assim os trabalhos tiveram inicio,
com grupos de poucos alunos, para quem se preparavam ativi-
dades relacionadas a leitura e escrita.

Houve dificuldade em preparar as atividades para al-
guns alunos silabico-alfabéticos, pois eram faceis demais para
eles, a professora auxiliava com o que trabalhar e resolver esse
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problema.Como possivel solugao os alunos foram separados de
acordo com as dificuldades apresentadas; primeiro, atividades
como completar palavras com vogais, trabalhar com silabas e
leitura de palavras simples. A cada semana o sentimento de ver
a evolugado que cada crianga tinha era incrivel, claro que cada
um no seu tempo individual, mas s6 em perceber que estavam
interessados e realmente aprendendo, inspirava a continuar.

Em outubro, foi iniciado o programa na escola, inicialmen-
te com estudo para o conhecimento da alfabetizag&o. Diretor e
professoras receberam os bolsistas no inicio do horario letivo
para vivenciar como € o dia a dia da escola e também conhecer
todo o ambiente da instituicdo. O inicio das atividades, comegou
com a separacgao das criancas com dificuldades por hipotese,
para trabalhar o mesmo conteudo e para a evolugéo conjunta
de todas. Com isso foi realizada a primeira sondagem, para co-
nhecer os estudantes e saber o processo. No fim do més deu-se
apoio a algumas criangas para a avaliagdo do CAED.

Em novembro, estudos para compreender melhor a son-
dagem e as hipoteses. Entendi a importancia do laudo médico.
Comecei um planejamento melhor para desenvolver a alfabe-
tizagdo das criangas com dificuldades. Outros assuntos abor-
dados nas reunides esclareceram duvidas e ensinaram que a
mesma atividade pode ser trabalhada com diferentes hipoteses.

No més de dezembro as ultimas realizacdes de atividades
com as criangas, reunides, leituras e despedida dos alunos por
conta do final de ano, e um evento de vivéncia escolar. Também
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houve contato com o pessoal da parte administrativa da escola,
conhecimento do sistema do governo FDE, notas, diario de clas-
se, e a oportunidade de assistir o conselho de classe.

Nos periodos de férias, as atividades no PIBID continua-
ram. Na volta as aulas do ano seguinte (2023), novamente eu e
minha dupla ficamos com o maior grupo de criangas, porém tra-
balhando com outras hipéteses: pré-silabico e silabico sem valor
sonoro (SSV). O desafio agora seria mais dificil, pois é realmente
o comeco de tudo e para quem tem dificuldade o caminho é bem
lento. Novamente com 2° Ano, com a diferenga que as criangas
estavam acabando de sair do 1° ano, para uma realidade total-
mente nova, coincidentemente o estagio que eu fago de manha
(2023), estava na mesma situacédo de 2° Ano e as experiéncias
poderiam ser compartilhadas. Minha aprendizagem no dia a dia,
ajudava a lidar com as diversas situagées de cada um dos alu-
nos. Uma grande diferenga do ano anterior (2022), é que uma
parte das criangas pré-silabicas ou SSV, possuem realmente al-
guma dificuldade de aprendizagem, possuindo algum laudo (ou
nao possuindo, mas apresentam caracteristicas que fazem pare-
cer). Um exemplo foi o trabalho com uma crianga com TEA que
possui uma professora que o acompanha nas atividades. E bem
diferente a realizacao das atividades com ela, mesmo sendo in-
teligente, a relacéo e o contato s&o totalmente diferentes do das
outras criangas. Conforme as criangas apresentam o desenvolvi-
mento na alfabetizacdo, elas passam para as outras duplas que
trabalham com hipoteses mais perto de alfabético.
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Em margo novas atividades iniciadas de modo simples do
inicio como vogais, consoantes, alfabeto, e assim por diante, cada
crianga escrevendo seu nome, perguntando sobre as letras, mon-
tando o alfabeto em conjunto, as silabas com cada letra do alfabeto.

Em abril foram feitas atividades relacionadas a Pascoa e
um aprofundamento dos conhecimentos sobre sondagens para
melhor avaliagdo e como trabalhar para desenvolver a alfabeti-
zacao. As ideias compartilhadas entre as duplas e a experiéncia
da professora foram importantes para melhorar o desempenho no
atendimento aos alunos. Escolhidas atividades proprias para cada
hipotese o trabalho foi iniciado pelo som das letras.

Em maio, mais atividades com as vogais, necessarias para
reforcar as criangas nas hipoteses pré-silabico e silabico sem va-
lor, avangando na alfabetizacao. As criancas, ap6s aprender o va-
lor sonoro das vogais tém mais facilidade para a escrita e leitura
pois identificaram o que estdo fazendo e ndo colocando so letras
aleatdrias. Foi proposta também a leitura de materiais que foram
disponibilizados pela professora como prioridade do que ensinar
as criangas. Atividade com silabas foram realizadas com os alunos
com entendimento do som das vogais nas palavras. Percebemos
que mesmo sabendo o alfabeto e palavras que comecam com de-
terminada letra (a de avido, por exemplo), algumas criangas ainda
nao conseguiam assimilar as vogais no meio de palavras.

No més de junho foi realizada a sondagem no final do
segundo bimestre escolar para avaliar a evolugdo das crian-
¢as. Sondagem com a tematica de festa junina, pois o evento &
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tradicional na escola. Leitura de materiais disponibilizados pela
professora, sobre alfabetizacao e letramento. Atividade de bingo
das letras e das silabas, com o objetivo de ensinar e divertir ao
mesmo tempo, foram concluidas com sucesso, pois as criangas
se animaram com a atividade em forma de brincadeira.

Esta sendo riquissimo para a minha formacéo profissio-
nal a participagao no PIBID, pois traz grande reconhecimento e
aprendizados no campo de alfabetizagcdo, que € o marco mais
importante para a formagao do professor.

Fazer parte do PIBID, nos preparar, com diversas experi-
éncias e ideias para trabalhar as dificuldades que podem surgir
na sala de aula quando atuando como professor. Ter essa ex-
periéncia antes e de forma “separada” e individual € muito im-
portante, pois sera mais facil posteriormente quando situagdes
parecidas se apresentarem no exercicio da docéncia.

Também é um grande desafio pensar em formas diferentes e
atrativas para o aluno, para que ele se interesse e consiga compre-
ender a alfabetizagdo como um todo. Pensarem recursos didaticos
diferentes dos conhecidos, traz grandes desafios como ja dito, e
€ muito prazeroso poder proporcionar ao aluno uma atividade que
saia do seu senso comum e da sua realidade dentro da sala de aula.

O PIBID se resume a meu ver, como um mar de expe-
riéncias e prazeres profissionais, em uma carreira académica
e profissional que esta apenas comegando. Um programa rico
para a formacao dos discentes.
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1.2.4 As contribui¢gdes que o PIBID oferece

Rebeca Aguiar
Aluna bolsista na E. E. “Joao Machado de Araujo”

Iniciei, no Programa, como aluna do curso de Pedagogia
da Uniso, em agosto de 2022 e desde o comego era tudo muito
novo. Apesar de ser filha de uma educadora que trabalha em
escola publica, minha experiéncia inicial de trabalho em escola
foi na rede privada. A oportunidade de estagiar na rede publica
me pareceu algo desafiador.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia,
(PIBID), € uma iniciativa promovida pelo Ministério da Educacgao
com objetivo de formagéao de professores para a educagao basica,
que busca incentivar a formacgao docente e inserir os licenciandos
no cotidiano na rede publica escolar, valorizando assim a area em
geral e o magistério em particular. Durante o periodo em que te-
nho participado do PIBID, pude perceber o quanto esse programa
pode auxiliar os futuros professores a terem um primeiro contato
com a educacao basica, a vivenciar como funciona o ambiente
escolar de uma escola publica. Ele € voltado para estudantes de
licenciatura, ou seja, aqueles universitarios que estdo em cursos
de graduacgao que formam professores. Assim, através do Pibid,
esses estudantes comecam um atuar em escolas publicas, desen-
volvendo atividades didatico-pedagodgicas sob orientacdo de um
docente da licenciatura e do professor da escola em que estagiam.

81



PIBID: Vivéncias e construcao do saber 4\

Além dessa iniciativa de unir a educagao superior € a educagao
basica, espera-se que, quando graduados, os “pibidianos” conti-
nuem se comprometendo com o ensino na rede publica.

A partir das atividades propostas, foi possivel ndo soé vi-
venciar a realidade do ambiente escolar, como também partici-
par, paralelamente, de diversos congressos e seminarios afins.
Por meio dessas experiéncias, pude verificar, empiricamente, os
beneficios educacionais na formacgao de todos os envolvidos.

O programa se realiza na E.E Jodo Machado de Araujo,
na cidade de Sorocaba. Iniciamos (eu e os demais bolsistas) os
trabalhos com os alunos da escola fazendo uma planilha da-
queles que tem uma maior dificuldade na escola. Separamos as
criangas em hipéteses silabicas (pré-silabico, silabico sem valor,
silabico com valor, silabico alfabético e alfabético).

Nés, bolsistas, fomos organizados em duplas, para cada
dupla ficar com alunos agrupados em razao da identificagdo das
hip6teses. Trabalhamos com uma ou duas hipoteses para ajudar
no desenvolvimento alfabético dessas criancas. Fizemos uma
sondagem inicial para ver se a crianga estava mesmo na hipotese
que foi indicada. Através disso pudemos criar e procurar ativida-
des que ajudassem no desenvolvimento de cada crianga e con-
tribuissem para a sua alfabetizagdo. Depois de sete meses de
programas pudemos perceber avangos notaveis em cada aluno
e de formas diferentes, seja na fala, escrita, leitura, entre outros.

Cada aluno teve a sua melhora em conjunto e indivi-
dualmente. Durante os meses disponibilizamos atividades em
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conjunto e individuais. Também proporcionamos atividades para
que um aluno que estivesse um pouco mais avangado pudesse
auxiliar o que tinha maior dificuldade; atividades individuais de
maneira especifica ajudam na melhora da alfabetizacao.

Para escolhermos nossas atividades tivemos ajuda se-
manal da professora Lilian, (professora supervisora da institui-
¢ao escolar que nos recebe) que nos auxiliou através de textos
para o nosso melhor entendimento, videos e também exemplos
do cotidiano. Nossas atividades tém sido bastante ecléticas para
desenvolver varias areas da alfabetizagao da crianga, como ca-
ca-palavras, leituras, videos, contagao de historia, letras moveis,
jogos, atividades diferenciadas no geral.

As criangas aceitaram muito bem as atividades que foram
desenvolvidas, sempre demonstrando interesse. Esse momento
de participagao nas atividades do PIBID que auxiliam na alfabe-
tizagdo desperta interesse, motiva os alunos e, sem duvida, é
aguardada durante a semana.

Para as atividades de 2023 decidimos ter um tema cen-
tral para nos aprofundarmos no decorrer do projeto. O escolhi-
do? Meio ambiente. Desenvolvemos atividades de alfabetizacao
e também trabalhamos para conscientizar os alunos a cuidar
do meio ambiente e aprender mais sobre o tema. Usamos ou-
tros temas menores e afins, como datas comemorativas (dia da
agua, pascoa, festa junina, entre outras).

Uma das atividades que pudemos perceber uma grande
melhora foi a escrita criativa proposta para desenvolver a escrita,
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criatividade e concordancia da frase. No comeco as criangas nao
reagiram muito bem, acharam muito dificil, pois € uma atividade
qgue exige muita atencgao e cuidado para que a frase possa fazer
sentido. Inicialmente escreviam exatamente o que observavam
na imagem, depois de algumas atividades com essa mesma pro-
posta pudemos perceber o avango na escrita e na criatividade
deles, ndo mais escrevendo s6 o0 que estava na imagem, mas
sim o0 que eles pensavam que poderia estar acontecendo, quem
seriam as pessoas e porque eles estariam fazendo aquela agao.

Ao concluir este periodo, pudemos observar as melhoras
dos alunos e o quanto eles progrediram desde as primeiras ati-
vidades que realizamos até a que realizaram por ultimo. Grande
parte deles agora ndo precisarao mais desse apoio, pois alcan-
¢aram o desenvolvimento esperado.

Portanto, essa experiéncia no ensino fundamental me per-
mitiu conhecer e entender na pratica um pouco mais sobre as di-
ficuldades na alfabetizacao das criangas em seus varios estagios
de desenvolvimento, com suas peculiaridades, como também
perceber o desempenho e a importancia das parcerias para que a
escola publica possa vencer o desafio de alfabetizar seus alunos.
Assim esses alunos poderdo dar continuidade a sua escolariza-
¢ao como merecem e nos termos que a lei preconiza.

Fica a certeza de que € possivel contribuir de forma po-
sitiva quando ha um trabalho com a adaptagao curricular que a
crianca necessita e atencao individualizada. E bom poder apren-
der e continuar contribuindo para o aprendizado dos demais.
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1.2.5 O PIBID e a boa formacao escolar

Paula Isquierdo Sanchez

Aluna bolsista da E. E. “Joao Machado de Araujo”

O trabalho de auxilio as criangas que apresentam algum
tipo de dificuldade na area educacional, traz uma experiéncia
unica e enriquecedora para nés alunos da graduagao. A atmos-
fera de vivéncia nessa escola é muitas vezes diferente das es-
colas convencionais nas quais fazemos estagio. E um ambiente
que requer paciéncia, empatia e dedicagao, pois 0 processo de
ensino e aprendizagem pode ser mais lento e exigir abordagens
pedagodgicas diferenciadas.

No decorrer do programa, auxiliamos na escola Jodo Ma-
chado de Araujo, com criangas de segundo e terceiro ano, que
apresentam alguma dificuldade de aprendizado e que muitas ve-
zes nao estdo com o conhecimento condizente com o que de-
veriam pela idade. Nos primeiros encontros, realizamos reuniées
onde a supervisora organizou as criangas que estavam enfren-
tando dificuldades de aprendizagem. Ela as distribuiu para nosso
grupo, que ja estava previamente dividido em duplas. Um total de
8 pessoas no programa, e cada dupla recebeu um grupo médio
de 15 a 20 criangas. Inicialmente, conduziamos as atividades de
forma individualizada com cada aluno, reservando apenas algu-
mas ocasides para trabalhar em grupos maiores, com o objetivo
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de promover a aprendizagem entre os pares e estimular a intera-
¢ao entre as criangas. Dividiamos as semanas entre a preparagao
das atividades, leituras e sua aplicagao pratica.

No segundo semestre, introduzimos um projeto focado no
tema Meio Ambiente, onde desenvolvemos diversas atividades
relacionadas a flora, fauna, agua, recursos naturais e sua impor-
tancia, dentre outros topicos. Nosso principal objetivo era promo-
ver a alfabetizagéo e letramento das criangas, enquanto também
as conscientizavamos sobre a importancia de cuidar do meio am-
biente para preservagdo do futuro. Durante as aulas, exibimos
videos da Turma da Ménica, explicando o que € o Meio Ambien-
te, quais elementos fazem parte dele e por que ¢é tao vital cuidar
dele. Todos participaram interativamente desses momentos. As
criangas sentiram-se a vontade para falar, participar ativamente
e compartilhar o que estavam aprendendo e suas experiéncias
pessoais. Realizamos também um processo analitico, avaliando o
conhecimento prévio de cada crianca até aquele momento.

Uma etapa importante para planejarmos as estratégias
mais adequadas para conduzir o processo educacional. Em se-
guida, iniciamos as intervengdes por meio de atividades sempre
aplicadas de forma ludica e divertida, visando incentivar a crian-
ca a construir seu proprio conhecimento. Nessas atividades, uti-
lizamos recursos pedagdgicos como jogos, letras méveis, ca-
ca-palavras, cruzadinhas e desenhos. Também, incorporamos
recursos audiovisuais, como videos e musicas, para enriquecer
o aprendizado. Além disso, buscamos explorar a expressao
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artistica e suas diversas linguagens. Ao longo do processo, per-
cebemos o entusiasmo dos alunos, que estavam cada vez mais
engajados e participativos.

O uso de estratégias diversificadas permitiu que cada uma
delas se desenvolvesse de forma unica e efetiva. Nossa aborda-
gem voltada ao aprendizado ludico e colaborativo tem se mostra-
do muito eficaz e gratificante para todos os envolvidos no progra-
ma. Entretanto, sabemos também, que infelizmente ndo sao todas
as escolas que podem contar com um apoio direcionado a essas
criangas. Um trabalho bem feito e pensado individualmente gera
resultados positivos. No nosso pais, existem diversas escolas que
enfrentam desafios que dificultam o processo de aprendizagem
das criangas. Um dos principais problemas é a desigualdade social
e educacional, que impacta diretamente o acesso a educacéo de
qualidade, especialmente em areas mais carentes, onde as con-
dicdes das escolas e a formagao dos professores sao precarias.

Algumas escolas utilizam métodos de ensino desatualiza-
dos e pouco eficientes para a alfabetizacdo, o que pode dificul-
tar o aprendizado das criangas O Brasil ainda investe de forma
insuficiente em educacdo, o que afeta diretamente a qualidade
das escolas, o salario e a formagao dos professores, além de in-
fluenciar a disponibilidade de recursos para aprimorar o ensino da
alfabetizacao. Entretanto, existem formas simples e eficazes, que
podem gerar resultados positivos, conforme aplicamos durante o
programa. Notamos que uma estrutura escolar adequada, pro-
fessores preparados e métodos de ensino direcionados, sao de
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essencial importancia para uma correta alfabetizacéo, que deve
ser planejada para proporcionar um ambiente propicio ao desen-
volvimento das habilidades de leitura e escrita das criangas, le-
vando em consideragao os casos singulares de cada aluno.

Algumas estruturas importantes para auxiliar no completo
desenvolvimento educacional devem contar com:

Professores bem preparados - a escola deve contar com
professores capacitados e bem preparados para lidar com o pro-
cesso de alfabetizagado. Eles devem ter formacao especifica na
area e estar atualizados em relagdo a metodologias e praticas
pedagogicas eficazes.

Ambiente acolhedor e estimulante - a escola deve propor-
cionar um ambiente acolhedor, seguro e estimulante, que motive
os alunos a aprender e a se interessar pela alfabetizacao.

Turmas com numero reduzido de alunos - turmas com
um numero menor de alunos permitem que o professor dedique
mais atencao individualizada a cada crianga, identificando suas
necessidades especificas e oferecendo apoio personalizado.

Materiais e recursos adequados - a escola deve dispor de
materiais didaticos adequados, como livros, apostilas, jogos edu-
cacionais e recursos audiovisuais, que auxiliem no processo de
alfabetizacao e tornem o aprendizado mais atrativo. Videos edu-
cativos, animagdes e material audiovisual relacionado a alfabeti-
zacao também podem enriquecer as aulas, tornando o conteudo
mais dindmico e facilitando a compreensao dos conceitos.
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Avaliagdo continua - é essencial que a escola tenha um
sistema de avaliagao continua do progresso dos alunos na alfa-
betizacao. Isso permite identificar precocemente possiveis difi-
culdades e implementar intervencdes adequadas.

Abordagem pedagdgica inclusiva - a escola deve adotar
uma abordagem pedagdgica inclusiva, que respeite as diferengas
individuais e atenda as necessidades especificas de cada aluno,
considerando suas particularidades no raciocinio de aprendizagem.

Estimulo a leitura e escrita - € importante que a escola pro-
mova o estimulo a leitura e escrita desde os primeiros anos da
educacao infantil. Atividades ludicas, contacao de histérias, cria-
¢ao de um cantinho da leitura e outras iniciativas podem ajudar a
despertar o interesse dos alunos por essas praticas. Os livros com
atividades e histérias adequadas a faixa etaria e ao nivel de alfa-
betizacdo dos alunos podem ajudar a promover o interesse pela
leitura e o desenvolvimento da compreensao textual.

Envolvimento dos pais - a participagdo dos pais ou respon-
saveis € fundamental para o sucesso da alfabetizagdo. A escola
deve incentivar o envolvimento ativo das familias na vida escolar
das criangas, promovendo a parceria entre escola e familia. Os pais
podem ler histérias para os filhos, criar um ambiente acolhedor para
a leitura em casa e incentivar a crianga a ler livros de acordo com
sua faixa etaria e interesses. Além disso, a conversa entre os pais e
a crianga as incentiva a expressar suas ideias e pensamentos aju-
da no desenvolvimento da linguagem oral, o que € essencial para
o processo de alfabetizacdo. Os pais podem envolver as criangas
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em atividades de escrita, como escrever bilhetes, fazer cartas, criar
histérias ou diarios, para praticar a escrita de forma ludica e praze-
rosa. Ainda, a participagao familiar nas reunides de pais, conhecer
os professores e se envolver nas atividades escolares ajuda a com-
preender o que esta sendo ensinado e como apoiar o aprendizado
em casa. Um ponto importante é que os pais sdo um exemplo para
os filhos, e ao demonstrar interesse pela leitura e pela escrita, lendo
livros, revistas e jornais em casa e compartilhando essas experién-
cias com os filhos, ajudam a estimular tais praticas.

Integracao de diferentes disciplinas - a alfabetizagdo nao
se restringe apenas a disciplina de Lingua Portuguesa. E impor-
tante que a escola integre a alfabetizagdo em diferentes discipli-
nas, como Ciéncias e Matematica, para que os alunos percebam
a utilidade da leitura e escrita em diversas situagdes do cotidiano.

Flexibilidade curricular - a escola deve ser flexivel para
adaptar seu curriculo e métodos de ensino conforme as necessi-
dades dos alunos. Nem todas as criangas aprendem da mesma
maneira, e é importante oferecer abordagens diferenciadas para
garantir que todos sejam bem-sucedidos na alfabetizacao.

Uma estrutura escolar bem planejada e alinhada com es-
ses principios pode fazer a diferenca na correta alfabetizagéo dos
alunos, proporcionando-lhes uma base sdlida para o desenvolvi-
mento de suas habilidades de leitura e escrita, o que é essencial
para o sucesso académico e pessoal ao longo de suas vidas.

A educagdo na infancia também desempenha um papel
crucial no desenvolvimento social e emocional. A interagdo com
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colegas e professores em um ambiente escolar proporciona
oportunidades valiosas para aprender a se comunicar, colabo-
rar, resolver conflitos e desenvolver empatia. Essas habilidades
sociais s&o essenciais para estabelecer relacionamentos sauda-
veis e se integrar efetivamente em uma sociedade diversifica-
da e interconectada. Importante notar, como nos exemplos de-
monstrados, que, uma educacao de qualidade na infancia nao
se limita apenas ao ambiente escolar formal.

Os pais e cuidadores também desempenham um papel
vital nesse processo, proporcionando um ambiente de apoio e
estimulagdo em casa. A combinagdo entre a escola e o lar cria
um ambiente ideal para o crescimento holistico das criangas,
onde valores, ética e senso de responsabilidade sao transmiti-
dos e internalizados.

Em suma, a importancia de uma boa formagéo escolar é
inegavel. Ela molda ndo apenas o desenvolvimento académico,
mas também as habilidades sociais, emocionais e cognitivas que
S&0 cruciais para o sucesso ao longo da vida. Investir na educa-
cao das criancas desde cedo € investir no futuro da sociedade,
capacitando os individuos a enfrentarem os desafios de forma in-
formada, criativa e ética, enquanto contribuem para um mundo
mais justo e progressista. Espero continuar auxiliando, juntamen-
te com as colegas e professoras que acompanham, no desenvol-
vimento de cada crianga no decorrer do préximo semestre.
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1.3 E. M. “Leonor Pinto Thomaz”

1.3.1 Aimportancia em participar do Pibid, na sua perspectiva
da formacgao profissional e dos resultados pedagoégicos

Profa. Andreia Aparecida Marcgal Roza

Professora supervisora na E. M. “Leonor Pinto Thomaz”

O PIBID é um importante programa, pois oferece aos futu-
ros professores a oportunidade de vivenciarem a experiéncia de
sala de aula antes mesmo da concluséo do curso. Sendo assim
permitiu até o momento, aos discentes da UNISO no curso de
Pedagogia, participantes da escola as trocas, experiéncias e vi-
véncias praticas. Entendo que a nossa profissdo ~ Ser professor’,
é ter a possibilidade e certeza de que todos os dias vocé fara
parte da histéria de cada aluno; ficar em contato com diversas
realidades e poder contribuir (fazendo um bom trabalho) para um
Brasil melhor. Possibilita a vivéncia diaria com os alunos porta-
dores de necessidades especiais, cujo numero vem aumentando
consideravelmente nas escolas publicas, enquanto o numero de
matriculas em escolas especiais diminui. Tendo como o objetivo
a inclusao escolar e tem sido possivel estabelecer, em parte, as
mesmas oportunidades e possibilidades para que todos os alunos
tenham acesso a educacgao e a permanéncia no ambiente escolar.

Aescola campo oferece asaladoAEE —Atendimento Educa-
cional Especializado. O trabalho de duas profissionais oferecendo
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as ferramentas e atencao necessarias, permitiu manter os alunos
especiais no ensino regular. Mantoan, especialista em estudos
sobre inclusdo sempre defendeu a ideia que estar junto é se aglo-
merar com pessoas que se conhece. Inclusao € estar, e interagir
com o outro”. Os discentes participantes tém a oportunidade de
serem observadores em agao! Permite um olhar mais atento e
direcionado, muitas vezes nao percebida pelo professor em sala
de aula devida a alta e exaustiva demanda de tarefas a ele dire-
cionada no dia a dia em sala de aula, despertando no bolsista um
olhar critico e inovador para a sua futura pratica.

Aula expositiva, sim tem seu valor..., porém ha alternativas
proveitosas e quando necessario, ludicas, levando assim ao prazer
de aprender, o prazer em ser e estar naquele ambiente de aprendi-
zagem que proporciona eventos, gincanas, festas, passeios, pales-
tras, comemoracgdes, reunidao de pais, atendimento individual aos
pais necessitados de um atendimento diferenciado e dirigido.

Reunides internas HTPC, HTPI, RAEA, escrita de relato-
rios individuais, FADA, Conselho avaliativo, Conselho e APM da
escola, entre outras atividades levaram os bolsistas a participa-
rem efetivamente na prévia das conversas e ideias a serem de-
senvolvidas em forma de projeto assim como na organizagao e
apresentagao aos alunos e publico em geral, sendo ouvidos pela
direcéo da escola sempre pronta a ajudar no desenvolvimento
de novos projetos valorizando, incentivando e acreditando no
programa PIBID que esta sendo executado no ambiente escolar.
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1.3.2 O PIBID na E. M. “Leonor Pinto Thomaz”

Nicolly Cesar

Aluna bolsista na E. M. “Leonor Pinto Thomaz”

Fazer parte do Programa Institucional de Bolsas de Inicia-
¢ao a Docéncia é incrivel e transformador. O contato com a ro-
tina escolar de uma escola publica de educagéo basica garante
experiéncias importantes para a formacéo docente, nos prepa-
rando para a nossa carreira e conciliando o que aprendemos no
curso de Pedagogia com a vivéncia escolar.

Na Escola Municipal Leonor Pinto Thomaz, aprendemos
muito com professores, funcionarios e alunos através da con-
vivéncia e do compartilhamento de experiéncias. Esta troca de
conhecimentos faz com que os participantes aprimorem suas
técnicas e se desenvolva ndo s6 como estudante, mas também
como futuro professor.

O acompanhamento em sala de aula que fazemos € es-
sencial para conhecer o funcionamento de uma escola, observar
como se comporta professores e alunos, conhecer os conflitos
enfrentados no ambiente escolar e associar a teoria com a pra-
tica. Desenvolvemos subprojetos voltados para a alfabetizacgao,
a qual foi tdo prejudicada durante os anos de pandemia, princi-
palmente em escolas publicas. Foram feitas atividades, jogos e
brincadeiras com a finalidade de alfabetizar, de forma leve.
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A execucgdo dos subprojetos relacionados a seguir, po-
dem melhor exemplificar este depoimento.

» Tabuleiro da Descoberta

O Tabuleiro da Descoberta é um jogo feito com materiais
reciclaveis que trabalha o fonema e o grafema das palavras.
Auxilia principalmente alunos com dificuldades na escrita, de
maneira ludica, além de desenvolver as habilidades sociais e 0
trabalho em grupo.

* Atividade sobre Emocbes

A atividade desenvolvida em torno do livro “Emocionario:
Diga o que vocé sente” de Cristina Nufiez Pereira e Rafael R.
Valcarcel, fez com que os alunos compreendessem seus pro-
prios sentimentos através da leitura coletiva do livro e do com-
partilhamento de experiéncias com os colegas de sala.

* Roletras

O jogo Roletras pode ser trabalhado na fase de alfabe-
tizagdo e funciona com duas roletas, uma com vogais e outra
com consoantes. O aluno deve girar as roletas, dizer e escrever
a silaba formada, desta maneira, a memoria, concentragao e a
alfabetizacao serdao desenvolvidas.

» Torta na Cara

A brincadeira Torta na Cara, € um quiz de perguntas de
Lingua Portuguesa e Matematica em que o aluno que responde
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primeiro e corretamente ganha e pode sujar o rosto do outro
competidor com chantili. A atividade estimula a competitividade
e testa os conhecimentos sobre as matérias estudadas em sala
de aula, de forma leve.

E evidente que o PIBID acrescenta conhecimentos va-
lorosos e significativos para a preparagao da formacgao de pro-
fessores, trazendo bagagem a partir da vivéncia escolar, que
€ necessaria para a melhoria da qualidade de profissionais e
consequentemente da educacao brasileira.
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1.3.3 O PIBID e a realidade das escolas

Ana Luiza da Silva Freitas

Aluna bolsista na E. M. “Leonor Pinto Thomaz”

Ingressei no PIBID com grande entusiasmo, pois via nele
a oportunidade de aprimorar meus conhecimentos e habilidades
como futura professora. Ao participar do programa, tive a chance
de vivenciar o ambiente escolar de forma intensa e aprofundada,
0 que nao seria possivel apenas nas aulas tedricas da universi-
dade. O PIBID me introduziu no meu primeiro contato real com
0 cenario educacional.

Ao longo do programa, tive a oportunidade de atuar di-
retamente em sala de aula, sob a supervisdo de professores
experientes. Essa experiéncia me ensinou o desenvolvimento
de diversas competéncias, como a capacidade de planejar au-
las, elaborar materiais didaticos, lidar com desafios e dificulda-
des dos alunos, entre outras. Além disso, aprendi a trabalhar em
equipe com outros bolsistas e coordenadores do PIBID, o que
contribuiu para o meu amadurecimento pessoal e profissional.

Durante o Programa, consegui um estagio em uma escola e
percebi que a experiéncia prévia no programa foi fundamental para
me adaptar rapidamente a rotina escolar. Acredito que todos os
estudantes de cursos de licenciatura deveriam passar pelo PIBID.
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O Programa € uma oportunidade essencial para conectar a teoria
académica com a pratica educacional, tornando o aprendizado mais
significativo e potencializando a formacao dos futuros professores.

A oportunidade de vivenciar a realidade das escolas per-
mite que os estudantes compreendam as demandas e desafios
da profissdo, além de fomentar o interesse pela carreira docen-
te. Ao longo do primeiro semestre no PIBID, juntamente com
0s outros bolsistas, participei da elaboragdo de projetos peda-
gogicos para serem implementados nas escolas parceiras do
programa. Foi um desafio conciliar teoria e pratica, mas a co-
laboracéo e o apoio da equipe foram fundamentais para a con-
cretizagdo das propostas. Esses projetos visavam aprimorar o
ensino e a aprendizagem, buscando solugdes criativas para os
desafios enfrentados no dia a dia escolar.
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1.3.4 Transformando aprendizado em alegria: minha jornada
no projeto PIBID

Luiz Henrick Payao

Aluno bolsista na E. M. “Leonor Pinto Thomaz”

O projeto PIBID na escola em que estou inserido tem como
tema: “Alfabetizacdo” e atende estudantes do 5° ano do ensino
fundamental ou alunos de outras séries que possuam dificuldades
de aprendizado. Comecei a participar do PIBID no segundo se-
mestre de 2022. O comego foi um pouco turbulento pois era ainda
a época do COVID-19. Fui muito bem recebido na Escola e tenho
a oportunidade de conhecer mais sobre a area da pedagogia e o
espago escolar; conheci também pessoas que me agregaram mui-
tos valores e tive um espacgo acolhedor para minhas ideias, espaco
seguro para exp6-las além de um forte incentivo para a pesquisa.

Nesse projeto eu e os demais bolsistas procuramos levar
jogos para que a aula se torne mais atrativa para o estudante;
também fazemos acompanhamento de sala de aula e dos es-
tudantes com dificuldades por meio de recursos e atividades a
aprender de uma maneira divertida.

Queremos que o estudante se sinta confortavel e anima-
do no ambiente escolar, que possa aprender de uma maneira
gradual, participativa, expressiva e alegre, pois € brincando que
se aprende, e brincadeira € coisa séria.
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Procuramos sempre trazer um ambiente cheio de experién-
cias com novos projetos educacionais para que os estudantes pos-
sam aprender de uma maneira divertida, com jogos educativos ou
interagdes novas. Durante o tempo de atuagdo no PIBID temos a
oportunidade de nos aprofundar em assuntos da area e aprender
com novas vertentes de pensamentos sobre a educacgao e aplica-las
em nossos projetos a fim de coloca-los em prova.

Como exemplo, na E.M. “Leonor Pinto Thomaz”, partici-
pamos de um projeto de refor¢co escolar, onde pudemos acom-
panhar alguns estudantes que tinham dificuldades em matérias
como matematica e portugués e outros estudantes que possuiam
alguma dificuldade de aprendizagem. Durante as aulas pudemos
conhecé-los e ajuda-los, entender suas dificuldades e encontrar
uma forma mais efetiva de explicar a matéria. Como recompensa,
o prazer de dizer que tivemos 6timos resultados e um avango no
aprendizado dos estudantes do programa de reforgo.

A escola Leonor tem um ambiente rico em espacos educa-
cionais e diversas vezes eles sdo usados para aplicar diferentes
projetos e proporcionar experiéncias para os estudantes. Por um
tempo, usamos um espacgo de leitura para os nossos encontros
e para acompanhar a leitura dos estudantes do grupo de reforgo;
outras vezes também usamos a biblioteca para nossos encon-
tros e para desenvolver atividades. Apds o recesso das nossas
atividades usamos a sala maker para desenvolver projetos fei-
tos por nds, pois € um 6timo espaco para nossa roda de con-
versa pedagdgica, onde debatemos diversos assuntos da area.
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Usamos também, por vezes, o teatro da escola, que é um espaco
amplo e um 6timo lugar para uma aula expositiva ou mais atipica.

Durante os projetos também usamos de brincadeiras,
como a brincadeira da Torta na Cara: usamos o patio da escola
e uma sequéncia de perguntas sobre conhecimentos gerais ao
nivel dos estudantes; ganha aquele que responder mais rapido
e leva a “tortada” na cara aquele que for mais devagar. Todos
os alunos adoraram a brincadeira e principalmente, o gosto do
chantili, como nos disseram. Percebemos durante a atividade
que todos tiveram um grande avango e o ambiente externo
trouxe brilho aos seus olhos.

Aplicando as atividades, conseguimos avaliar o desempe-
nho dos estudantes, suas capacidades e dificuldades, também
fomos capazes de observar os pontos onde podemos comple-
mentar o aprendizado. Toda experiéncia e forma de brincadei-
ra precisa ser levada em consideragao como uma avaliagao do
aluno, tendo como parametro ele préprio. S6 assim poderemos
acompanhar seu avango e saber onde devemos melhorar como
profissionais para que o estudante continue se desenvolvendo.

Através da dedicacao, criatividade e colaboragao, fomos
capazes de criar um ambiente onde a aprendizagem se transfor-
mou em uma jornada emocionante e inspiradora. A medida que
continuamos a trilhar esse caminho, esperamos que o legado
do projeto PIBID na E.M. Leonor Pinto Thomaz continue a im-
pactar positivamente as vidas dos estudantes, promovendo uma
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educacgao que seja enriquecedora, empolgante e que prepare os
alunos nao apenas para os desafios académicos, mas também
para a vida. E assim, seguimos em frente, comprometidos com a
missao de construir um futuro melhor através da educacéao.

Cada momento investido, desde a concepgao das ativida-
des até a interagcao com os estudantes e a colaboragdo com co-
legas e professores, reforcou meu amor pela educagao e minha
crenca no poder transformador que ela possui. Ver o brilho nos
olhos dos alunos quando enfrentam novos desafios ou quan-
do conseguem superar obstaculos anteriormente intimidantes, &
uma sensacao indescritivel.

Minha jornada no PIBID me permitiu crescer ndo apenas
como futuro profissional da educagao, mas também como indi-
viduo. Aprendi sobre a importancia da empatia, paciéncia e ino-
vacao no campo educacional. Tive a sorte de trabalhar com uma
equipe comprometida e inspiradora, compartilhando ideias e co-
laborando para criar um ambiente verdadeiramente enriquecedor.

Enquanto reflito sobre as experiéncias enriquecedoras
que vivi, percebo que cada desafio superado, cada riso com-
partilhado e cada progresso testemunhado valeram a pena. A
satisfagcao de ver os alunos se sentindo confortaveis, confiantes
e animados no ambiente escolar € algo que levarei comigo ao
longo de toda a minha carreira.

O projeto PIBID na E.M. “Leonor Pinto Thomaz” nao é ape-
nas uma parte importante do meu percurso académico, mas um
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capitulo fundamental na minha jornada como educador em forma-
¢ao. Sinto-me grato por ter tido a oportunidade de contribuir para
o crescimento educacional dos alunos e por ter aprendido licbes
valiosas que moldarao minha abordagem a educacgao no futuro.
Ao olhar para tras em minha jornada no programa, sinto uma pro-
funda gratidao por ter tido a oportunidade de fazer parte de algo
tao significativo. Aprendi que a educacéo vai além das paredes da
sala de aula e que a abordagem pedagdgica pode moldar vidas
de maneiras profundas. Nao posso deixar de sentir uma imensa
satisfacado por ter sido parte de um esforgo coletivo que verda-
deiramente fez a diferenca na vida dos alunos. Carrego comigo
a lembranga dos sorrisos, das descobertas e das conexdes que
fiz ao longo do caminho. A satisfacdo de fazer parte de algo tao
impactante ecoara em mim, impulsionando meu compromisso
continuo de tornar a educagdao uma jornada emocionante e enri-
quecedora para todos os alunos que eu tiver a honra de ensinar.
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1.3.5 O PIBID e suas varias percep¢oes

Gleice Leticia dos Santos Silva

Aluna bolsista na “E. M. Leonor Pinto Thomaz”

Ha um ano ingressei na experiéncia de participar, por
meio do PIBID, e vivenciar uma escola municipal de Sorocaba,
a rotina de uma sala do 5° ano, onde pude nao s6 observar o
processo de aprendizagem tragado pela professora, como tam-
bém auxiliar diretamente na organizagao e elaboragao de alguns
materiais e propostas que fui oportunizada a participar.

Outro grande diferencial que esta experiéncia me propor-
cionou foi a criagao de vinculo com os alunos e, também, com a
docente responsavel pela sala. Isto trouxe uma grande contribui-
¢ao para que o trabalho fluisse de uma maneira mais leve, possi-
bilitando conhecer mais a fundo algumas demandas mais especi-
ficas e particulares de alguns alunos, que nao seriam possiveis de
serem conhecidas se ndo houvesse a construcio deste vinculo.
Este é um ponto importante a ser falado, pois o conceito de lecio-
nar abarca muito além de somente a exposi¢ao dos conteudos,
mas, também, o de conhecer de fato os alunos, suas realidades,
dificuldades, potencialidades e suas historias, podendo participar
mais ativamente do seu processo e progresso pedagogico.

Prosseguindo ainda sobre a questdo do vinculo, também
possibilitou notar e compreender as relagdes da turma na dinamica
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da sala: as amizades, os conflitos, as dificuldades, os interesses
e outras diversas questdes relacionais que séo tao importantes
quanto um plano de aula. Foi evidente o quanto motivacao e rela-
¢Oes sao valiosas para o trabalho do pedagogo com seus alunos.

A visdo sobre essa discussao trazida me foi possibilitada
gragas a experiéncia do PIBID, que permite sermos observadores
em agdo. Um olhar atento capta inumeras situagcdes que muitas ve-
zes passam despercebidas por conta da exaustiva demanda que o
professor tem em sua sala. Isso, entao, desperta em nés, bolsistas,
o olhar critico acerca de nossa atuacao, desafiando-nos a trazer
estas percepgdes para a nossa futura pratica quando graduados.

Outra percepg¢ao que pude adquirir pelo PIBID foi a de
quéo importante e engajador para a turma € poder explorar e va-
riar os métodos de ensino, indo além do tradicional que estamos
habituados. Aula expositiva tem sua devida importancia, porém
ha alternativas tdo proveitosas quanto essa. Variar e tornar as
aulas mais a “cara” dos alunos torna-se um excelente reforgcador
para uma aprendizagem mais divertida e natural.

Durante este periodo também participei, semanalmente,
de reunides de planejamento em conjunto com a professora su-
pervisora, onde discutiamos o que poderia ser trabalhado com
a turma, desde propostas mais coletivas a individuais. Estes en-
contros me demonstraram como € importante este planejamento
para que haja uma maior organizacao e coesao do que sera pro-
posta a turma, ndo sendo algo de ultima hora e sem identidade.
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Além do préprio planejamento, também ajudava a professora
a coloca-lo em pratica. Muitas vezes auxiliei alguns alunos que tinham
demandas mais especificas, como dificuldades de aprendizagem e,
também, um caso bem interessante e singular de um estudante que
€ chinés e havia chegado ha pouco tempo na cidade, apresentando
uma grande dificuldade nao s6 de comunicagao, como também de
compreender as demandas e na socializagédo com sua turma.

Também auxiliei na construgao de projetos que abarcavam
tematicas trabalhadas pela professora, como o das emogdes, em
que por meio do livro “Emocionario” trabalhei com os alunos a iden-
tificac&o e reflexdo dos sentimentos. A inteligéncia emocional € um
aspecto importantissimo que o professor pode trabalhar em sala
e poder promover isto foi muito interessante. A reflexdo promovida
pelas criangas sobre o que elas ja sentiam e sentem possibilita a
elas, nomearem mais facilmente o que sentem, podendo diminuir
seu sofrimento frente a algo que antes nao sabiam identificar.

Outra proposta que participei foi na organizagéo de alguns
eventos, como do més de maio em que se abordou sobre grandes
mulheres da historia, que inventaram e criaram diversas tecnolo-
gias essenciais em nossa vida hoje em dia. Este e outros projetos
mais tematicos foram muito interessantes para trazer conhecimen-
tos diversos, que muitas vezes n&o sao tratados no conteudo das
aulas. O PIBID trouxe um enorme aprendizado como estudante e
para a minha pratica enquanto uma futura pedagoga, possibilitando
maior seguranga em minha atuagao. N&o tenho duvidas do quao di-
ferencial é participar do PIBID para a formagao de nés, estudantes.
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1.3.6 PIBID: uma experiéncia de estudantes de licenciatura
e bolsistas do programa

Maria Julia Ferreira de Siqueira
Maria Rita Nogueira Correia

Alunas bolsistas na “E. M. Leonor Pinto Thomaz”

O programa foi um grande marco na vida profissional e
estudantil, quando do inicio no curso de Pedagogia na Uniso.
O desejo de fazer a diferenca na educagao se deparava com
a falta de experiéncia que angustiava. As preocupacdes eram
diversas: saber como se portar em sala de aula, como conduzir
as aulas, como saber se o aluno esta entendendo a aula, se ele
esta se desenvolvendo, estavam sempre presentes.No segundo
semestre do curso houve a oportunidade de participar no Pibid
na Escola Municipal Leonor Pinto Thomaz - e aqui comegou um
mergulho de como de fato funciona a educagao basica nao mais
com um olhar de estudante da educagao basica e nem como
estudante de pedagogia, mas como iniciante na docéncia.

No comecgo o susto com a realidade: o medo de n&o sa-
ber como ajudar os alunos. O auxilio da Professora Supervisora
Andreia Marcgal e os demais bolsistas integrantes, permitiu que
tudo fosse mudando. O inicio com as interven¢des no reforgo
gue acontecia no contraturno dos alunos, que apresentavam dis-
tintas dificuldades na aprendizagem. Nesta “oficina” que € como
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era chamado o reforgo escolar, tornaram-se evidentes as mais
diversas dificuldades, alunos com idades diferentes, situagdes
culturais diferentes, ritmos de aprendizagens diferentes.

O ludico enquanto recurso para trabalhar essas dificuldades
e sua superacgao foi, logo de inicio percebido como de um grande
valor para as criangas. Essa referéncia levou a construgdo de va-
rios jogos de alfabetizagédo para trabalhar com os alunos e nao teve
erro, foi sucesso. Areacgao positiva das criancas, os pedidos de no-
VOs jogos demonstraram o quanto o aprendizado estava trazendo
resultados positivos e os resultados foram muito significativos.

Além das oficinas, foi possivel conhecer o trabalho da
Professora do AEE, locada na escola que tem um grande supor-
te em relacédo as de outras escolas da rede publica, atendendo
criangas com transtornos diversos como deficiéncias visuais, au-
tismo, TDAH e outras. E uma escola muito inclusiva e tem sido
referéncia de como trabalhar com esses alunos sem fazer com
que eles se sintam diferentes em um sentido ruim, ou seja, se
sintam inferiorizados. E fundamental para o bom desempenho
dessas criangas que as pessoas da propria comunidade nao te-
nham duvidas da capacidade desses alunos e de como e do
quanto eles podem se desenvolver dentro de suas limitagdes.

Perante todas essas vivéncias, o olhar do profissional foi
transformado justamente por estar nessa realidade e descobrir que
€ possivel extrair dos nossos alunos e melhor deles e como isso
acontece com o docente. E fato que ensinar/aprender sdo acdes
reciprocas. Nesse aspecto, a relacdo com a escola foi sempre
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muito aberta para todas as ideias e sempre deixou claro a impor-
tancia dos alunos bolsista do PIBID para a comunidade escolar. O
protagonismo do aluno, algo muito incentivado dentro da institui¢cao,
permitiu a participacdo em varios eventos realizados pelos alunos,
como pesquisas, apresentagdes de projetos, produgdes audiovisu-
ais. Tudo entendido enquanto enriquecedor para a formacgao do-
cente, porque fundamentado no valor do protagonismo para dos
proprios alunos, nas suas possibilidades de participantes ativos em
seu proprio espaco e, tendo em relagao aos professores coordena-
dores e bolsistas uma pratica continua de mediagao pedagdgica.

PIBID: Alfabetizacao pés pandemia

E certo que para todos a pandemia provocou grande defa-
sagem no percurso da aprendizagem nos alunos de todos os ni-
veis de escolarizacdo. Depois de quase 3 anos de pandemia, em
que so6 se pode atuar dentro das possibilidades e que, as possibi-
lidades ndo eram nada iguais (nem parecidas), os alunos perde-
ram, os professores perderam, todos perdemos. Em alguns casos
a perda foi terrivel. E como se para muitas instituicdes das redes
publicas como se os anos doentes tivessem paralisado tudo. O
ensino EAD comprovou a sua insuficiéncia no ensino para crian-
¢as e principalmente no processo de alfabetizagao, por isso ago-
ra se enfrenta uma corrida contra o tempo para que as lacunas
sejam preenchidas e para que o ensino volte a ser efetivo para
esses alunos. Para isso foi preciso comecar do comeco, a alfabe-
tizacao e letramento tanto das palavras, como dos numeros.
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Criamos um jogo com o intuito de ajudar de forma ludica
nossos alunos no processo de alfabetizagao e foi muito desafiador,
porque precisavamos criar algo que fosse efetivo na aprendiza-
gem e ao mesmo tempo que interessasse os alunos. No primeiro
momento a proposta do jogo foi dentro do curso, mas precisava-
mos de referéncia para criar esse jogo e foi o Pibid com seus alu-
nos que fizeram os nossos olhos se abrirem para um processo de
formacao de consciéncia fonoldgica, fonema e grafema, o ludico.

Pesquisamos muito, analisamos outros jogos e pensamos
que queriamos juntar o que as criangas precisavam aprender
para entender que a escrita tem um sentido e que as letras tém
uma grafia e que além disso, juntas podem escrever palavras
que representam algo. Isso resultou no jogo “Tabuleiro da Des-
coberta”, um jogo de formacao de palavras de um jeito ludico e
efetivo, podendo ser trabalhado em grupo ou individual. O jogo
também tem figuras para ajudar os alunos no seu grau de difi-
culdade. Foi uma oportunidade de unir a parte tedrica oferecida
pelo Curso de Pedagogia, com a pratica encontrada no PIBID,
aplicando nas atividades e comprovando a eficacia da pesquisa
e a elaboracao efetiva do recurso em beneficio dos alunos.

Ainda relatando sobre o0 nosso jogo e o programa, outra
oportunidade foi a de trabalhar com um aluno estrangeiro (chines)
que chegou na escola ha pouco tempo, encaminhando a alfabe-
tizagdo em nossa lingua e orientando a se comunicar melhor, a
desenvolver suas habilidades cognitivas em fungédo de aprender
a ler, escrever e a interpretar, proporcionando um crescimento
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significativo para a futura docéncia, permitindo desfazer concep-
¢bdes equivocadas sobre o trabalho em uma escola. A valiosa ex-
periéncia adquirida sera de grande importancia quando retornar
ao ensino publico devidamente titulada.

Nos cursos de licenciatura, € comum que os futuros pro-
fessores recebam os conhecimentos tedricos inicialmente e
que, apenas no final da graduacgéo, tenham contato com esco-
las por meio de estagios supervisionados. No entanto, alguns
desses estagios consistem apenas em observagao, com pou-
cas horas de aula ou intervencdes no semestre, deixando os
graduandos com pouca experiéncia ao iniciar o trabalho como
professor. Isso pode leva-los a enfrentar situacdes inesperadas
e sentir-se despreparados para resolver problemas que nao
imaginavam enfrentar.

O PIBID desempenha um papel importante em reduzir
essa caréncia de experiéncia. Embora o bolsista ndo se torne
um especialista em ensinar, a vivéncia proporcionada é valiosa.
O PIBID oferece vantagens, como a oportunidade de cometer
erros sem enfrentar severas consequéncias, ao contrario de um
emprego de professor. Além disso, o bolsista conta com a orien-
tacao de dois profissionais capacitados: o coordenador do proje-
to, com amplo conhecimento tedrico em praticas pedagogicas, e
0 supervisor da escola, com anos de experiéncia em sala de aula
na educacao basica. Essa combinacdo de conhecimentos forne-
ce uma fonte rica de consulta e aprendizagem para o bolsista.
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O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Do-
céncia (PIBID) facilita a interagao entre universidades e esco-
las por meio da colaboragédo na construcdo de atividades de
ensino que facilitem o processo de ensino e aprendizagem,
direcionada a alfabetizacao.

Um panorama das atividades e reflexdes sobre como o pro-
jeto contribui para a construgao da identidade profissional dos bol-
sistas participantes, bem como para a formagéo continuada dos
professores e superacao das dificuldades apontadas pelos alunos.

No ambiente escolar, é possivel entender e lidar com cada
particularidade, contribuir com habilidades sociais, criatividade
diante dos desafios e superar dificuldades. e outros pontos que
formam a base do aprendizado continuo, formando a cidadania
futura e o propésito de vida.

Trabalhando com as criangas, obtém-se maior afinidade
pela educacao, mas fora isso, fazendo parte do PIBID, pode-se
comemorar cada pequena vitéria, bom ensino, por quais cami-
nhos os alunos aprendem - um processo muito importante e fun-
damental na vida pessoal e profissional.

Sendo assim, 0 que nos mantém motivadas como profis-
sionais de educacéo, € observar que na escola, além de apren-
der os conteudos, 14 “conhecemos o mundo”. E o espaco de
construcdo de uma nova sociedade, mais unida e responsavel.

Na escola Leonor, a oportunidade de distinguir olhares e
sorrisos, conhecer e trabalhar com cada particularidade de uma
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classe de aula. Contribuindo em conjunto, com habilidades sociais,
criatividade em frente aos desafios, as superacoes de dificuldades.

Pudemos desenvolver em conjunto com os integrantes
do PIBID da Escola Municipal Leonor Pinto Thomaz, diversos
projetos e aulas didaticas e ludicas. As aulas eram supervisiona-
das, e sempre que necessario eram adaptadas pela professora.
Assim, resultando em projetos de sucessos entre os estudantes,
como por exemplo, a aplicagdes de atividades adaptadas para
as criancas com dificuldades na escrita e leitura.

Como bolsista do PIBID, fundamental é reconhecer as opor-
tunidades de obter uma visdo mais clara de como € uma sala de
aula na pratica. Perceber a diversidade de alunos e a necessidade
de abordagens e incentivos diferenciados para estimular o interes-
se de cada um pelo aprendizado. A experiéncia também me mos-
trou que o papel do professor vai além de transmitir conhecimen-
tos; ele pode ser um exemplo e alguém a quem os alunos procu-
ram para conselhos, mesmo n&o sendo o professor formalmente.
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CONTRIBUICOES DO PIBID PARA A

CONSTRUGAO DA IDENTIDADE DOCENTE
DO PROFESSOR DE HISTORIA

Prof. Ma. Maria Regina Vannucchi Leme

Coordenadora de area do Curso de Historia

O PIBID é um projeto que oferece inumeras possibilidades
no contexto da iniciagao a docéncia, principalmente quando pro-
porciona e incentiva que novos modos de relagdo Universidades/
escolas publicas e alternativas pedagodgicas sejam exercitados.

Os bolsistas do subprojeto de Histéria em exercicio nos
anos de 2022 e 2023, participaram de muitos momentos coletivos
com professores e demais funcionarios da escola, de reunides pe-
dagogicas, conheceram procedimentos de diagnéstico das neces-
sidades formativas do alunado e modos de organizagao do ensino
que possam atendé-lo. Planejaram, elaboraram materiais didati-
cos a respeito, tanto aquilo que foi aprendido, quanto ao processo
individual e coletivo vivido por todos os envolvidos no projeto.

Nas diferentes propostas de atividades programadas pelos
bolsistas, foi perceptivel que esses encontros significaram sempre
uma nova oportunidade de reflexao, fixagao dos conteudos aborda-
dos e grande aprendizado. Foi um percurso educativo cuidadoso,
critico, tendo em vista que todo ser humano € capaz de aprender;
organizar tempos e espacos para o ensino e aprendizagem, entre
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outras agoes. Foi observado, tanto pelos professores em exercicio
quanto pelos bolsistas, a visdo do trabalho docente enquanto es-
paco de ensino e pesquisa. Utilizaram a vivéncia do projeto como
fonte de construgcao de conhecimento sobre o ensino da Historia.

O PIBID tem proporcionado aos graduandos uma vivén-
cia de suma importancia com os alunos da rede publica, o que
tem contribuido para uma formacéo de qualidade e de grande
relevancia na area da docéncia.

Para o projeto Pibid — Historia e Letras foi trabalhado o tema
Direitos Humanos na sala de aula, tendo a questao da interdiscipli-
naridade como base estrutural e como principal objetivo, o desen-
volvimento de competéncias e habilidades necessarias a formagao
inicial de docentes de Historia e de Lingua Portuguesa/lnglesa.

No periodo de setembro de 2022 a fevereiro de 2024 o
trabalho dos bolsistas foram com turmas variadas, do ensino
fundamental ao médio. Planejaram, organizaram e executaram
varias oficinas pedagodgicas, pesquisaram fontes histéricas di-
versas e organizaram atividades interdisciplinares que motiva-
ram as classes. Houve um compromisso e responsabilidade de
todos os envolvidos que, coletivamente, montaram estratégias
de aprendizagens, em que docentes e discentes trocaram expe-
riéncias. Observamos que os alunos e professores da rede pu-
blica se sentiram motivados com as novas metodologias trazidas
pelos estudantes e as aulas tornaram-se mais dinamicas.

Consideramos a possibilidade da produgao do conhecimen-
to histdrico nas escolas de ensino fundamental e ensino médio,
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assim como a dos licenciandos, além de sua participagao obser-
vadora, estimularam os alunos a pensarem na dimensao histérica
de suas proéprias vidas, fomentando discussdo apds pesquisas
direcionadas. Um dos nossos objetivos foi inserir os licenciandos
e alunos na pesquisa histérica. Os grupos de trabalho discutiram
sobre o tempo histérico, acerca das mais variadas fontes histo-
ricas, escritas ou ndao, que utilizariam com o tema proposto pelo
nosso projeto. De acordo com a realidade de cada classe procu-
ramos ir ao encontro com a concepgao de Bloch, que considera
infinita a diversidade dos testemunhos histéricos: “[...] tudo quanto
o homem diz ou escreve, tudo quanto fabrica, tudo em que toca,
pode e deve informar a seu respeito” (Bloch, 1963, p. 61).

Fazendo a ligacéo teoria e pratica, possibilitaram a cria-
¢ao de um espago nesse modo de conceber a aprendizagem
de historia para a percepgao dos alunos como agente capaz
de propor questdes ou dispor de conhecimento a partir de sua
propria experiéncia social.

Uma das principais finalidades da aprendizagem na area
de Histodria é a formacao da consciéncia histérica. Essa finali-
dade principal do ensino leva em consideracao que, tanto os
professores como os alunos fazem parte de um coletivo e de
um tempo social. Simultaneamente, entende que o passado,
objeto de estudo da histéria, um dia ja foi o presente e o futuro
de alguém; que vivemos em uma sociedade que € como é, por-
gue pessoas que viveram antes de nés, tomaram determinadas
decisdes, que nos fizeram ser o que somos e 0 que Nnao Somos.
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Isso é importante porque leva em consideracao o fato de que
nossas decisdes, tanto individuais quanto coletivas, também
criam determinado futuro para os nossos descendentes.

Conscientes de tais objetivos desenvolveram-se os traba-
Ihos na Escola Estadual Senador Luiz Nogueira Martins em So-
rocaba e os oito bolsistas do Curso de Histéria se lembraram e
relembraram aos alunos que, apesar de ndo podermos modificar
0 passado, ao analisarmos e reinterpreta-lo podemos levantar
questdes sobre o presente e pensar o futuro a partir dos princi-
pios dos direitos humanos, da liberdade, democracia e cidadania.

Vivemos num pais que vem buscando fortalecer suas ins-
tituicbes democraticas e retomar consolidagao de respeito aos
direitos humanos. Portanto, o tema do nosso subprojeto foi a
questao destes direitos fundamentais em sala de aula, assim
como a sua construgao ao longo da histéria. Esta tematica € di-
retamente relacionada com a questao da cidadania, que precisa
ser compreendida na sua dimenséo historica, porque:

a educacao tera por finalidade o pleno desenvolvi-
mento da personalidade humana e o fortalecimento
do respeito aos direitos humanos e as liberdades
fundamentais, favorecera a compreenséo, a tole-
rancia, a amizade entre todas as nacdes e todos
0s grupos étnicos ou religiosos (Organizagédo das
Nagdes Unidas,1948, art. 26).

Participando de reunides semanais os licenciandos de-
senvolveram atividades, tais como: pesquisa, manuseio, analise
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e discussdo de documentos historicos escritos e iconograficos,
fizeram entrevistas, exibiram filmes e documentarios: enfim, or-
ganizaram oficinas usando diferentes fontes de pesquisa (orais,
legais, literarias, jornalisticas, cartograficas e artisticas).

Criaram a partir da necessidade do professor supervisor,
material didatico para ser utilizado nas aulas de Histdria.

Realizaram oficinas sobre temas presentes na realidade
escolar no mundo contemporaneo como: violéncia, preconceito
e diversidade.

Os resultados dessas acdes foram socializados em duas
apresentacoes de final de semestre para a comunidade escolar
exibindo cartazes com dizeres e imagens, charges e outras ati-
vidades dos alunos.

No desenvolvimento do projeto atentamos para a reali-
zacao de alguns objetivos considerados fundamentais, assim
como: a valorizagdo da docéncia e a formagao de professo-
res para a educacgao basica; o uso de recursos metodologi-
cos proprios ao ensino de Histéria, considerando as inovagdes
tecnolégicas; o estimulo aos professores em exercicio e aos
licenciandos; a visdo do trabalho docente como um espaco de
pesquisa e extensdo, entre outros, pois:

Ensinar Histéria ndo é uma tarefa facil, sobretudo
se o professor pretende formar alunos capazes de
raciocinar historicamente, criticamente e com sen-
sibilidade sobre a vida social, material e cultural das
sociedades (Zarth, 2024, p. 63).
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Os bolsistas fizeram varias interven¢des em sala de aula
durante a execugao do projeto, preparando questdes com o ob-
jetivo de desconstrucao de esteredtipos e modelos, por muitas
vezes presentes no ensino da Historia.

Utilizando-se de fontes histéricas mais inovadoras e pou-
co utilizadas nas classes, buscaram pela construcido de um olhar
mais critico para o conteudo da disciplina e para os acontecimentos
contemporaneos, além de evitar as abordagens reducionistas ofe-
recidas pelos livros didaticos e cadernos de aluno. Esse constante
estimulo a pesquisa proporcionou outras experiéncias saindo das
habituais aulas expositivas. Lembrando Paulo Freire (1996, p. 29):

[...] a pesquisa deve estar presente no ensino. Nao
ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
Esses que-fazeres se encontram um no corpo do
outro. Enquanto ensino continuo buscando, repro-
curando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para consta-
tar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao

conhego e comunicar ou anunciar a novidade.

A percepgao dos licenciandos durante o programa mos-
trou um caminhar para o desenvolvimento da autonomia profis-
sional possibilitando uma constante reflexdo sobre sua pratica
pedagogica, sobre a realidade escolar e os constantes desafios
no processo educativo. Os professores em exercicio tiveram
a possibilidade de rever suas praticas pedagdgicas, corrigindo
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possiveis deficiéncias cotidianas, estimulados com seu coprota-
gonismo na formacao inicial dos graduandos.

Os licenciandos procuraram apresentar os temas aos alu-
nos atraveés de slides produzidos com o numero reduzido de tex-
to e com mais fontes iconograficas, inclusive memes que estéo
presentes no cotidiano do aluno e que possibilitariam uma me-
Ihor apreensao do conteudo e descontracao da classe.

Durante o periodo do desenvolvimento do projeto os bol-
sistas de iniciagdo a docéncia socializaram todo o processo, di-
ficuldades e sucessos como todo o grupo, com a supervisora e
com a coordenadora de area.

Resta dizer que é importante olhar para algumas dificul-
dades que foram encontradas. Entre elas o desinteresse de al-
gumas classes, momentos de indisciplina de alguns estudantes,
a falta de recursos para desenvolvimento de atividades previstas
na proposta aprovada pelo projeto institucional, entre outras.

Constatamos que o projeto tem se mostrado, desde o
seu inicio, um fator determinante na formacéo de varios gra-
duandos. Os resultados, os depoimentos encontrados indicam
gue a participagao dos alunos no Pibid contribuiu para a va-
lorizacdo dos educadores e para o aumento da qualidade da
formacéo inicial dos futuros professores.

Finalmente, importante ressaltar que programas como
esse, enquanto espaco de formacao, oferece um contato mais
estreito entre os estudantes de licenciatura e o contexto escolar,
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a partir de um trabalho coletivo e, no caso em questao, interdis-
ciplinar. Assim sendo imersos na realidade da escola, os licen-
ciandos se deparam com as limitagdes ali existentes e, coletiva-
mente, pensam em caminhos para a superagao desses desafios.
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2.1 E.E. “Luiz Nogueira Mantins”

2.1.1 Relato de uma professora/supervisora de area do PIBID

Profa. Roseli de Fatima Cagador
Professora/Supervisora da area de Historia

Os bolsistas do PIBID na Escola Estadual Senador Luiz
Nogueira Martins conseguiram ver e sentir de perto as condi¢oes
de trabalho e os desafios enfrentados pelos educadores. Procurei
orienta-los em relagao a aspectos que considero relevantes no
cotidiano escolar, tais como dominio de conteudo, metodologia,
organizacao, formas e critérios de avaliagao, disciplina, limite, re-
lagdes interpessoais e comprometimento. Hoje ja estdo bastante
familiarizados com o ambiente escolar e com os alunos e estes
se sentem a vontade para lhes pedir ajuda, quando necessario.
Encerramos bem este periodo, tendo em vista as habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas. Resultados dos investi-
mentos bem-feitos na area da Educacao trazem consequéncias
positivas a longo, médio e curto prazo. Analisando o PIBID, vejo
alguns aspectos relevantes como: a inser¢gdo dos bolsistas na
realidade escolar; aperfeicoamento dos professores e superviso-
res; parceria no processo ensino-aprendizagem do aluno.

Poder contar com o apoio da Universidade é muito grati-
ficante e enriquecedor e s6 tende a fortalecer o processo edu-
cacional em todos os niveis. Em nome da diregdo da Escola
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Estadual Senador Luis Nogueira Martins, agradec¢o a oportunida-
de em participar do projeto. Agradeco, também, aos bolsistas e a
coordenadora de area Maria Regina Vannucchi Leme.

A educacdo basica se impde como uma ampliagdo no
contexto da cidadania educacional.
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2.1.2 A pratica educativa do PIBID e a contribuicido dos
programas de iniciagao a docéncia na escola publica
e na formacgao do discente

Agnes Tirabassi de Melo
Joyce Mara da Silva

Alunas bolsistas da E. E. “Luiz Nogueira Martins”

Estar no PIBID €, sobretudo, estar vivenciando na pratica
a didatica e seus recursos metodolégicos, desde a elaboragéo do
plano de aula, da escolha de quais materiais poderao ser utilizados,
da pesquisa, e da postura a ser adotada em sala de aula, nos res-
paldando nos tedricos da psicologia da educagéo para entender-
Mos esse processo de ensino e aprendizado que estamos fazendo
parte, como licenciandos no curso de histéria e como mobilizadores
de saberes na constru¢ao ndo s6 de conhecimento do aluno, como
também no nosso desenvolvimento como futuros professores.

Para tal, este artigo tem como objetivo mostrar a impor-
tancia dos programas de iniciagdo a docéncia como via para a
interlocucao do licenciando com os alunos em sala de aula e
os demais protagonistas da comunidade escolar. Ao longo des-
se artigo, demonstraremos alguns conceitos de pensadores da
educacado como Paulo Freire e Lev Vygotsky que contribuiram
para o desenvolvimento de uma educag¢ao mais humana e faci-
litadora do pensamento critico.
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A respeito da didatica e dos recursos metodoldgicos que
procuramos usar em sala de aula: obtivemos um tempo para
intervir diretamente com os alunos para falarmos dos direitos
humanos, pois esse era o tema principal, e falar dos periodos
histéricos, suas leis, cultura, costumes e relacionar com direi-
tos, buscamos comparar com nossa sociedade atual, situar no
espaco e no tempo através de mapas, reforcar o entendimento
com textos, musicas, slides com imagens, lousa, e com explica-
¢Oes através de conversas dirigidas.

Durante essa pratica procuramos estimular o aluno, nao
sé a absorver conhecimentos por nds transmitidos, como tam-
bém a despertar nele uma consciéncia sobre sua capacidade
de ter sua prépria opinido critica, e a buscar conhecimentos. E
nesse sentido podemos citar como exemplo Paulo Freire em sua
pratica educativo-critica ou progressista onde ele diz em seu
texto Pedagogia da Autonomia, que ensinar exige uma conduta
mais aberta as experiéncias e os saberes de cada um, que en-
sinar nao € so transferir conhecimento, e que o aluno deve ser
encorajado a construir junto esse conhecimento, como a produ-
zZir seu proprio conhecimento.

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes in-
dispensaveis, que o formando, desde o principio mesmo de sua
experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da
producao do saber, se convenca definitivamente de que ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua produgao ou a sua construgao (Freire, 1996, p. 13).
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Essa foi uma das atitudes que procuramos ter durante as
abordagens com os alunos, trazendo para a nossa realidade, ou
seja, a realidade do proprio aluno, algumas das questbes apresen-
tadas para que ele pudesse comparar, relacionar, reconhecer, iden-
tificar, e criar assim seu pensamento critico sobre os assuntos, histo-
ricos, politicos e sociais tanto do passado quanto do presente. E ao
falarmos dos direitos humanos tivemos a oportunidade de pensar
e discutir questdes como racismo, machismo, pobreza, questdes
ambientais, étnicas, entre outras que fazem parte desse contexto.

Das concepg¢oes acerca do educando e educador.

Conforme Piaget (1985), educar é adaptar o individuo ao
meio social ambiente. Ao considerarmos os pressupostos de
Piaget, devemos nos atentar ao processo de cada educando,
pois cada individuo traz variantes de complexidades, habitos e
comportamentos que vao adquirindo por meio do convivio so-
cial e ao longo dos ciclos da escolarizagao. Quando falamos em
escola, muitos entendem na forma do senso comum como uma
edificacao, um depdsito apto a receber criangas e adolescentes
com um unico proposito, passar de forma indiscriminada, teo-
rias, conteudos e conceitos dos autores que permeiam os livros
didaticos, ndo levando em consideracdo que cada aluno é um
sujeito social com bagagem e a educagdo como uma formacéao
da construcao, e instrucdo do pensamento e da troca.

Segundo Freire (2021), em sua critica ao modelo tradicio-
nal de educagao, nos mostra que o educador tradicional pratica
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uma espécie de dissertagao por repeticao e ndo uma transmissao
transformadora, ou seja, o aluno € um mero recipiente de infor-
magao. Esse tipo de mediagcdo memorizadora, mecéanica passa
a nao dialogar e comunicar com o educando e acaba tornando-o
um sujeito ndo autbnomo e critico perante o sistema social.

Eis ai a concepgao “bancaria” da educagao, em que a
unica margem de acgao que se oferece aos educandos é a de
receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los. Margem para
serem colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam.
No fundo, porém, os grandes arquivados sao 0os homens, nesta
(na melhor das hipéteses) equivocada concepgao “bancaria” da
educacao. Arquivados, porque, fora da busca, fora da praxis, os
homens ndo podem ser. Educador e educandos se arquivam
na medida em que, nesta distorcida visdo da educagao, nao ha
criatividade, ndo ha transformacao, ndo ha saber. S6 existe sa-
ber na invengao, na reinvencéo, na busca inquieta, impaciente,
permanente, que os homens fazem no mundo, com o0 mundo e
com os outros (Freire, 2021, p. 80-81). Ou seja, cabe ao edu-
cador buscar o caminho do dialogo e entendimento com o seu
aluno, compreendendo que o aluno também & um protagonis-
ta daquela comunidade escolar e que o conhecimento se da
através dessas trocas de saberes, que essas agdes coletivas
proporcionam para o entendimento politico, econémico, social
e cultural na sociedade contemporanea. Portanto, a educagao
transformadora se torna libertaria contribuindo com um ensino
aprendizagem para uma maior constituicdo de sujeitos cons-
cientes e mediadores em suas relacdes sociais.
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Das relagoes e trocas com a comunidade escolar.

Ao adentrar no ambiente escolar, o licenciando carrega
inumeras concepgdes de como se da o funcionamento da sala de
aula e as relagdes aluno/professor. Nos deparamos com as princi-
pais adversidades, como a convivéncia, a estrutura, as variantes
personalidades e comportamento de cada aluno, isso inicialmen-
te pode desencorajar os futuros professores, porém, essas par-
ticularidades nos remontam a buscar maneiras transformadoras
simbidticas para abarcar em uma teia: aluno, educador e escola.

Com base na teoria materialista historico-cultural dialé-
tica de Vygotsky (2023), devemos compreender o adolescente
enquanto sujeito constituido no e pelo social, ou seja, o bojo de
suas particularidades comporta aspectos que vao se construin-
do de acordo com os acontecimentos e com o0 meio social, que
podem ser acompanhadas de relagdes biolégicas ou ndo. Com-
preende assim, que a adolescéncia € uma constancia de trans-
formagdes que podem interferir nas atitudes do adolescente com
a escola, e os demais membros de suas relagdes interpessoais.

Segundo Vygotsky (2012), o desenvolvimento dos interes-
ses se da nas relagdes estabelecidas entre o sujeito e o contexto
em que esta inserido, e a depender de como cada um significa
sua experiéncia, se daréo as diferentes formas de relagdo com o
meio. Nesse sentido, n&o é algo inerente ao sujeito, mas produzi-
do nas relagbes em um movimento dialético, no qual as mudan-
¢as internas também promovem modificagdes nas relagdes esta-
belecidas pelo sujeito com o mundo (Ferreira et al., 2021, p. 8).
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Ainda no que concerne as principais percepg¢des das re-
lagbes do adolescente com a escola, € possivel analisar que
por muitas vezes prevalece um afastamento e um desinteresse
devido a nao identificagao, seja pela matéria, pela metodologia
do professor ou até mesmo pelos conflitos internos e praticas de
bullying que vém aumentando nos ultimos anos. Diante de tais
fatos o que cabe a nds enquanto educadores e mediadores de
uma transformacao libertadora fazer?

Pode-se destacar ndo uma solucdo pronta, mas abrir espa-
¢os para dialogar, reconhecer e ouvir o educando e suas multiplas
questdes, sair da zona de conforto das aulas tradicionais e trabalhar
com a desconstrugdo por meio do ndo convencional, fazendo uso
de elementos em que o aluno se conecte e reflita sobre as situa-
coes que eles apresentam interesse, como politica, arte e literatura.

Por fim, devemos entender que escola é uma instituicdo
social que liberta os oprimidos e promove o saber.

Consideragoes finais

Para concluirmos, consideramos que é de fundamental
importancia a participagao do licenciando no PIBID (Programa
institucional de iniciagdo a docéncia), pois nele aprendemos,
ensinamos, pesquisamos, e articulamos métodos de ensino.
Vamos vivenciando a pratica docente, estabelecendo vinculos
com todo esse processo, reforgcando nosso préprio aprendizado,
como buscadores do conhecimento, e a ponte entre o educando
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e as inumeras possibilidades que a busca pelo saber e a pratica
do fazer, podem acrescentar no desenvolvimento humano.

O acesso a teoricos da educagao e psicologia da edu-
cacao, possibilitou um exercicio de reflexdo diante da comple-
xidade das relacdes internas e externas de cada membro que
compdem a comunidade escolar. A partir dessas ponderacoes
colocamos em pratica uma mediagao transformadora no sentido
de captar detalhes que muitas vezes podem passar de manei-
ra despercebida diante da rotina escolar. Portanto, entende-se
que a abertura do espacgo escolar para a recepg¢ao de programas
de apoio a praticas docentes, corrobora com o processo na for-
macao de futuros professores mais bem preparados para lidar
com jovens questionadores e avidos pelo conhecimento.
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2.1.3 Os filmes, as metaforas e o ensino de historia

Eduardo Pinheiro Del Grande
Rafael de Alimeida Nogueira

Alunos bolsistas da E. E. “Luiz Nogueira Martins”

A Oficina do PIBID foi construida sobre os eixos temati-
cos “(EF07HI01) Explicar o significado de “modernidade” e suas
l6gicas de inclusdo e exclusdo, com base em uma concepgao
europeia”. Nosso objetivo era trazer, de maneira ludica, uma per-
cepcao critica a respeito da presenca do racismo na sociedade
brasileira e o historico a respeito disso. Na tentativa de cumprir
esse objetivo, escolhemos a apresentacéo do filme “Vista a mi-
nha pele” (Brasil, 2008), que, utilizando de metafora e alegorias,
conta a historia de um mundo ficticio onde a populagdo branca
europeia teria sido escravizada por povos africanos, nesta ficgao,
acompanhamos uma menina branca em sua escola nos dias atu-
ais do Brasil tendo que enfrentar as implicagbes do racismo es-
trutural que na vida real, é destinada apenas a populagédo negra.

Apresentamos o filme reforcando que se tratava de uma
ficcdo e que se usava de ironia e metaforas para refletir o ra-
cismo que a populagdo negra vive no Brasil. No final do fil-
me fizemos um debate relatando como muitas das coisas que
aconteciam com a menina branca do filme, eram sobre fené-
menos que aconteciam em nosso cotidiano com as popula-
¢des nao-brancas, abordando temas sobre padrao de beleza,
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meritocracia e escravizagao. Tudo isso de forma corrida, devido
ao pouco tempo que ainda tinhamos para ministrar a oficina.

Com o fim dos debates, foi solicitado uma redagao aos alu-
nos para ver o que eles compreenderam e perceberam. Durante
a leitura e corre¢ao das redagdes, percebemos a falha em aplicar
nosso objetivo pedagdgico: A maioria dos alunos nao entendeu o fil-
me como uma metafora ao racismo que a populagéo negra vivencia
todos os dias, mas sim se tratar de um filme veridico sobre o “racis-
mo inverso” ou “que pessoas negras podem ser racistas com bran-
cos também”. Foi necessario nosso grupo de bolsistas intervir sobre
essas opinides equivocadas na devolutiva das redagdes aos alu-
nos, mas agora nesse artigo, procuramos desenvolver quais foram
Nnossos equivocos na hora de desenvolver e aplicar essa oficina.

Por que utilizar metaforas?

Metaforas podem facilmente ser mal interpretadas, po-
dem te levar para um caminho completamente oposto do que
se era imaginado, podem até mesmo causar confusdo se néo
forem bem trabalhadas e abordas. Porém, mesmo com diversas
questdes problematicas envolvendo o uso de metaforas, elas
ainda continuam sendo um 6timo jeito de se construir um ensino
nao direto, onde a resposta ndo vem pronta para o aluno, mas
sim estimula o mesmo a refletir sobre a questao e o professor
apenas estara ali como mediador entre o aluno e metafora.

A metodologia de se utilizar de metaforas no ensino pode
trazer vantagens, tanto para o educador quanto para o educando.
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Focando no educando, podemos dizer que a utilizagdo de me-
taforas pode fazer com que os mesmos sejam mais reflexiveis
acerca de terminados temas, além de estimular a imaginagéao e
a criatividade. E as metaforas podem se apresentar como uma
boa porta de entrada ao se falar sobre questdes mais comple-
xas com alunos mais novos; temas como sexualidade, violéncia,
racismo e demais temas sensiveis, podem se beneficiar de uma
primeira explicagao a base de metaforas.

Além disto, metaforas, por muitas vezes, facilitam o en-
tendimento do outro sobre o outro. Ou seja, facilitam o enten-
dimento sobre problemas sociais enfrentados por uma parcela
da sociedade e praticamente inexistentes para outras camadas
desta mesma sociedade. E é daqui que surgiu a ideia para os
bolsistas de tratar do tema racismo a partir da metafora.

Um pouco da visao sociocultural

Ao partimos de nosso exemplo, ou seja, da nossa oficina
e do filme escolhido para ser usado em sala, temos que come-
¢ar a pensar onde talvez a utilizagdo deste método, por muitas
vezes eficaz, pode ter falhado.

Devemos sempre nos lembrar que os alunos, assim como to-
dos os seres humanos, sao seres histéricos e culturais, ou seja, es-
tamos ligados ao meio em que somos criados, no momento historico
que vivemos e na cultura em que estamos imersos desde o dia que
nascemos. Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga,
suas atividades adquirem um significado préprio num sistema de
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comportamento social e, sendo dirigidas a objetivos definidos, sdo
refratadas através do prisma do ambiente da crianga. O caminho
do objeto até a crianga e desta até o objeto passa através de outra
pessoa. Essa estrutura humana complexa é o produto de um pro-
cesso de desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagbes
entre histoéria individual e histéria social (Vygotsky, 1989, p. 33).

Partindo desde pressuposto, talvez tenha sido falha de nés,
bolsistas, ndo termos captado melhor qual era o entendimento, ou
0 pensamento ja existente de nossos alunos acerca do tema que
seria debatido. Todos com certeza ja possuiam algum tipo de pen-
samento, seja mais vago ou mais complexo, sobre o tema, porém o
pouco tempo disponibilizado por conta da atual distribuicao de car-
ga horaria entre as matérias da grade curricular dificulta o trabalho
do professor em tentar compreender melhor o ambiente em que os
alunos estao inseridos e qual seus conhecimentos prévios sobre
determinados temas. Muitos, por exemplo, deixaram bem claro em
suas redacgdes que ja possuiram o pensamento de “racismo reverso”
antes mesmo da nossa atividade ser proposta. O que também nos
faz pensar em que meio este ou aquele aluno estainserido. Se ele ja
possuia o conhecimento daquele conceito, € sempre importante nos
questionarmos que tipo de cultura estamos gestando, onde concei-
tos tdo absurdos e erréneos, como o conceito de “racismo rever-
s0”, ja estdo penetrando na mente de alunos jovens.

Esse comportamento sociocultural pode ser observado em
todos de forma muito clara. Alguns alunos claramente compreen-
deram a metafora e em suas proprias redagdes fizeram ressalvas
acerca do “racismo reverso”’ e como era um conceito errado.
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Ao tracar um plano de aula as cegas, sem realmente com-
preender os entendimentos prévios dos alunos sobre o tema
que seria debatido na oficina, nés, bolsistas, haviamos tomado
um risco de que, de fato, talvez a aula ndo fosse bem-sucedida,
mas soO percebemos isto quanto ja estdvamos com as redacdes
e atividades dos alunos em maos.

Filmes e metaforas

Para desenvolver os motivos que podem ter levado a nos,
bolsistas do PIBID, a falharmos em nosso objetivo pedagdgico,
nessa oficina, vamos primeiramente observar os usos e os limi-
tes das ferramentas utilizadas em nossa oficina, sendo elas os
filmes e as metaforas, para entdo desenvolver o que faltou para
atingirmos nosso objetivo pedagdgico.

Partindo do uso pedagdgico do filme, Katia Maria Abud
nos diz que:

[...] promove o uso da percepg¢ao, uma atividade cog-
nitiva que desenvolve estratégias de exploragéo, bus-
ca de informacéo e estabelece relagoes. Ela é orienta-
da por operagoes intelectuais, como observar, identi-
ficar, extrair, comparar, articular, estabelecer relagdes
sucessoes e causalidade, entre outras (2003, p. 191).

Todo esse processo devera sempre ser guiado pelos edu-
cadores que devem, ao longo do filme, promover intervengdes
que acrescentem conhecimento ao filme e reflexdes aos estu-
dantes, assim como incentivar debates apos o encerramento do
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filme. Sem esses elementos, pode-se correr o risco de estudan-
tes n&o conseguirem coligar o filme apresentado com os conhe-
cimentos que estao sendo trabalhados.

Quanto ao uso de metaforas em nossa oficina e que estava
explicitado na linguagem do filme, “usualmente [...] fornecem um
certo grau de imaginacao e nos ajudam a visualizar ideias abstratas
[...] podem fazer a intercessao entre os dominios cognitivo e afetivo
da aprendizagem” (Nagem, 2003, p. 1-13). Seu uso é importante
também para criar uma relagcéo entre comunicador e ouvinte, onde
tanto os professores quanto os alunos falam “a mesma lingua”.

No entanto, para que essa relacdo funcione, é preciso
observar quanto € o dominio que os estudantes possuem das
metaforas, caso contrario, as metaforas podem servir muito mais
para confundir e alienar os estudantes do conhecimento cientifi-
co do que esclarecer (Nagem, 2003, p. 1-13).

Consideragoes finais

Agora tendo experienciados os usos das ferramentas di-
daticas, o filme e a metafora, e como serem aplicadas de forma
mais bem sucedida para fins didaticos, podemos avaliar que, em-
bora tenhamos promovido intervencdes ao longo do filme e deba-
tes, o pouco tempo que atualmente existe de aulas de histdria na
grade curricular das escolas, e talvez a inexperiéncia de nos, bol-
sistas, ao utilizar tal método didatico, dificultou fazer um trabalho
qualitativo de debate com os estudantes, onde pudéssemos ou-
vir suas opinides e construir juntos o conhecimento. Essa limita-
¢ao do pouco tempo de aula, também nao permite ao professor,
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mesmo com experiéncia, em ter uma boa avaliacdo do entendi-
mento dos seus estudantes sobre uma determinada metafora.

Algo que fica extremamente dificultado, ja que com pouco
tempo que a historia possui nas grades escolares, obriga aos
professores escolherem entre passar conteudo sem abrir es-
pacgo para intervengdes de seus alunos durante a aula ou abrir
esse espaco, mas correr risco de ficar atrasado com a matéria.

Com isso, entendemos que nossa oficina nao teve total éxi-
to, porque requer um maior tempo de aula, para que os alunos
possam mostrar seu entendimento do assunto e depois os bolsis-
tas do PIBID desenvolverem uma linguagem comum com a sala.
Porém, mesmo com a oficina tendo falhado parcialmente do ponto
de vista dos objetivos pedagogicos propostos pelos bolsistas, ain-
da assim é um o6timo material para futuras abordagens tematicas
e metodoldgicas, necessitando apenas do refinamento do método.
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21.4 O entendimento das necessidades de uma sala de
aula no programa institucional de bolsa de iniciagao
a docéncia (PIBID)

Enzo Neris Mourao
Vinicius Wagner de Paula

Alunos bolsistas da E. E. “Luiz Nogueira Martins”

Introducao

Este artigo busca abordar a experiencia de seus autores
no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PI-
BID) na vigéncia do primeiro semestre do ano de 2023, na Esco-
la Estadual Senador Nogueira Martins de Sorocaba, S&o Paulo.

Tem como objetivo evidenciar a necessidade do docente em
escolher uma abordagem didatica e pedagdgica adequada ao traba-
lhar com uma sala, uma vez que esta ndo sera igual a outra, haven-
do sempre suas proprias necessidades, especificidades e desafios.

Para tal, € importante destacar que para a realizagcao deste
artigo, os autores se utilizaram das proprias experiéncias dentro do
PIBID, tendo a possibilidade de analisa-las e confronta-las com a li-
teratura dos pensadores de educagao Jean Piaget e Lev Vygotsky.

Diante de tal analise, se desenvolveu o seguinte trabalho,
com analises sobre as turmas trabalhadas pelos dois estudantes, e
a busca pela superacéo das adversidades enfrentadas por cada um.
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Desenvolvimento

A priori, € preciso destacar que durante todo o periodo do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
os bolsistas puderam presenciar e observar diversas experiéncias
no ambiente escolar ao qual foram inseridos. Tais experiencias,
sem duvida, foram de suma importancia para a formacgao destes
como docente, pois a insercao ao ambiente educacional se mos-
tra cada vez mais necessarios para os futuros docentes. Nas pa-
lavras de Paulo Freire “Educagao nao transforma o mundo. Edu-
cagao muda pessoas. Pessoas transformam o mundo” (1970).

Desde quando comegaram o programa, havia grande expec-
tativas dos bolsistas quanto a forma com a qual seriam recebidos
pelos alunos nas salas de aula, uma vez que a experiéncia de estar
em uma sala de aula no papel de professor nunca havia acontecido.

Enzo esteve inserido em uma sala prioritariamente (7°ano
A), e numa segunda eventualmente (7° ano B). Vinicius, assim
como o autor anterior, viveu a mesma situacdo, porém a vice
versa: sua sala prioritaria era o 7° ano B e a eventual o 7° ano A.

As experiéncias vividas pelos autores reforcam a ideia de
gue cada turma necessita de uma didatica e modelo pedagdgico
adequado as suas realidades, ja que as duas turmas em ques-
tdo eram extremamente distintas.

O 7° A, se percebeu, era uma sala mais desatenta e enér-
gica. Durante o periodo em que Enzo esteve trabalhando com
o tema especificado do programa, se percebeu que a sala tinha
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diversos problemas com a atengao, barulho, conversas parale-
las, além do quase completo desinteresse da maioria dos estu-
dantes em realizar alguma atividade proposta pelos bolsistas.

Ja com o 7° B, sob responsabilidade do grupo de Vinicius,
os estudantes da turma apresentaram um comportamento con-
trario. Mesmo havendo problemas de atengdo minimos, o grupo
(em grande parte) possuia um maior interesse em estar partici-
pando das intervengdes e atividades. O trabalho, evidenciado
por ambos os autores, era mais facil nesta turma. Quase que
em sua totalidade, os alunos participavam mais das atividades,
debates e confecgcbes manuais.

Ambas as turmas ent&do, denotam a necessidade de se
pensar nas necessidades de cada docente com cada sala em
que ele trabalha. Pode-se dizer que a falta de atengdo em am-
bas era algo que existia, porém em muito maior grau no 7° A.

E importante destacar que a falta de atencdo nao deve ser
entendida como sindnimo de desinteresse, mas, talvez como um
propulsor para ele. Dentro das experiencias vividas, pode-se per-
ceber que a falta de atengado, em alguns casos, levou ao desin-
teresse de alguns alunos durante as intervencgdes feitas. Houve
caso de um aluno (7° A), que no inicio da aula estar conversando
com o colega ao lado, questionar que horas eram e exclamar
posteriormente que a aula e a intervencao estariam acabando.

A desatencao nao foi exclusividade de uma sala. No 7°
B, houve diversos episddios em que os alunos se distraiam
por diversas vezes durante a aula da professora responsavel e
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durante as intervencdes dos bolsistas. E possivel ver, entretan-
to, que tal turma esteve mais aberta a conselhos e agbes dos
bolsistas para retomar a atengdo nessas situagdes. Abertura
essa que os bolsistas viram oportunidade para estarem atuando
para buscar a proatividade dos estudantes.

Toda inteligéncia é uma adaptagao; toda adaptagdo com-
porta uma assimilacdo das coisas do espirito, como também o
processo complementar de acomodagao. Logo, qualquer traba-
Iho de inteligéncia repousa num interesse (Piaget, 1970, p. 160).

Portanto, observou-se que, no dia a dia escolar, a forma di-
datica de se aplicar uma aula esta intrinsicamente ligado ao enga-
jamento da atencdo do estudante quanto ao conteudo ministrado
pelos docentes. Foi possivel entender, também, que cada sala de
aula se necessita uma abordagem pedagogica adequada a sua
necessidade, para que assim se tenha o engajamento esperado.

Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as pos-
sibilidades para a sua prépria produgdo ou a sua construgao.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender (Freire, 2003, p. 47).

Ao entender que cada sala possuia suas especificidades,
houve uma evolugao entre os autores. No inicio, havia dificuldades
em planejar as intervencdes diante dos problemas e dificuldades
de cada sala. Porém, somado a literatura académica sobre peda-
gogia e didatica, principalmente das obras de Jean Piaget e Lev
Vygotsky, houve ao menos a tentativa colocar em pratica os apren-
dizados da Universidade a realidade escolar vivenciada para obter
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o melhor entendimento dos alunos para com o assunto em ques-
tao, e em ultimo grau, com o mundo e sua sociedade ao redor.

Segundo Lev Vygotsky, a necessidade de ter uma didatica
adequada a realidade de um ou mais estudantes, e a forma com
a qual eles se relacionam e socializam é importante para estru-
turar de forma solida o processo de conhecimento. Para o autor,
na auséncia do outro, 0 homem néo se constréi homem (2002).

Durante o periodo em questdo, para trabalharmos com
os Direitos Humanos, nos utilizamos de diversos periodos his-
téricos para mostrar a evolugédo e a importancia deste assunto
para a humanidade. Desde o Egito até a contemporaneidade,
juntamente com uma retomada do fundo histérico de cada perio-
do, buscou-se fazer uma analise dos momentos com a realidade
dos alunos, para que entendesse os avangos sobre os direitos
que a humanidade obteve ao longo dos séculos.

Para que estes refletissem sobre cada situagéo na bus-
ca do entendimento e identificagdo, em alguns momentos, os
colocavamos no protagonismo da intervengédo. Podemos citar o
caso do 7° B, que para abordar o tema das leis babilénicas, foi
montado um pequeno teatro, em que os alunos se dispuseram a
condenar uma colega sob a acusagao de roubo de uma galinha,
pois ela estava com fome. A¢des como tal demonstraram que os
alunos tiveram um estimulo em seus interesses e atencao.

Para Piaget, “a inteligéncia pratica €&, portanto, um dos
dados psicoldgicos essenciais sobre 0s quais repousa a edu-
cacéo ativa” (1970).
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E por isso que os métodos ativos de educacdo das
criangas tém muito mais éxito que os outros no ensino
dos ramos abstratos tais quais como aritmética e a
geometria: quando a crianga, por assim dizer, mani-
pulou numeros ou superficies antes de conhece-los
pelo pensamento, a nogdo que deles adquire poste-
riormente consiste de fato numa tomada de consci-
éncia dos esquemas ativos ja familiares, e ndo como
métodos ordinarios, em um conceito verbal acompa-
nhado de exercicios formais e sem interesse, sem su-
bestrutura experimental anterior (Piaget 1970, p. 164).

Ao longo do semestre, também foi abordado temas ét-
nico-raciais, que sdo de extrema importancia na infancia e na
adolescéncia. Para tal, planejamento sobre culturas africanas e
nativas brasileiras foram pesquisadas. O resultado foi a confec-
¢ao de cartazes e maquetes sobre o tema.

Munidos de uma literatura usada em grande parte da pe-
dagogia brasileira, Vygotsky e Piaget, além dos conteudos da
BNCC, os bolsistas puderam ter condigdes de criar um ambiente
de aprendizado que estimulasse a construgéo ativa do conhe-
cimento, levando em conta as necessidades e capacidades de
cada sala que fizemos parte. Proporcionamos atividades e inte-
racdes sociais para que os alunos desenvolvessem habilidades
sociais e emocionais cruciais para a sua formagao.

Consideragoes finais

Os autores, primeiramente, sentem-se honrados em
poder ter feito parte do Programa e de terem tido excelentes
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experiéncias que os ajudarao certamente em suas caminhadas
futuras como professores. A recepcao tida por estes pela escola,
pelos seus profissionais e alunos sdo, sem duvida, marcantes.

Entretanto, ha que ser dito sobre a situagédo vivenciada
por cada bolsista durante as aulas em que participaram e inter-
viram para falar dos Direitos Humanos.

Como denota este trabalho, o principal problema enfren-
tado pelos autores foi sem duvida a desatencao e o desinteres-
se dos alunos. Numa sala em especifico, isso ficou nitidamente
entendido e mostrado.

Apesar dos debates atuais sobre a educacao brasileira,
infelizmente, ao pensarmos em educacgao publica brasileira nos
vem em mente, quase como sindnimo da mesma, uma série de
questdes pujantes: o desafio dos professores nas salas de aula;
o desinteresse dos alunos com os conteudos lecionados; o pro-
gressivo desmonte da rede estadual de ensino paulista; e por fim,
a forma obsoleta em que as escolas sao colocadas a trabalhar.

Consideramos que a situagao do desinteresse dos alunos
é resultado direto destes de fatores.

Um fator a ser considerado é o modelo que socialmente se
atribui a uma escola: formar pessoas e dar-lhes instru¢do para atu-
arem no mercado de trabalho. Diante desse senso comum sobre
o papel da escola, matérias das ciéncias humanas sofrem diaria-
mente preconceito, descredito e, por parte dos alunos, desinteresse.
Mesmo que algumas salas tenham mais interesses que outras por
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essas matérias, é perceptivel que o entendimento de se estudar his-
toria, por exemplo, ndo € discutido e nem dada a devida importancia.

Podemos citar também a questdo da precarizacdo das
escolas publicas, de forma curricular, fisica e financeiramente,
além de seus profissionais. Mesmo n&o sendo plenamente a
realidade da escola que os autores trabalharam, ha que se pa-
rabenizar os profissionais desta por se doarem na construcéo
de uma educacio de maior qualidade. Cada vez mais, ha o en-
tendimento que a fungao da escola ndo € nada além de “formar
mao-de-obra”. Assim, cada vez mais o ensino publico fica sen-
do colocado como ‘detalhe’ na destinacéo de verbas publicas, o
deixando cada vez mais sem estrutura de que possa promover
mudangas nas aulas, e por fim, na vida dos estudantes.

Por fim, o modelo de escola que temos ainda se asseme-
Iha as formas educacionais pensadas em meados dos anos 70
do século passado. Como dito, as escolas tém sobre si a ima-
gem de que s&o formadoras de trabalhadores. Portanto, cada
vez mais matérias sobre humanidades sao colocadas a mercé
da generosidade do poder publico. O que claro, com o entendi-
mento obsoleto da escola, cada vez mais tende a colocar maté-
rias tecnicistas a priorizar os curriculos que incentivam os estu-
dantes a se emanciparem como cidadaos criticos e conscientes.

Diante destas questdes, o resultado ficou claro: o desin-
teresse nao é fruto somente do aluno. O estudante, portanto,
nao é alguém que discerne sozinho a pensar que a escola nao é
atrativa ou interessante. Ele é o resultado de um projeto obsoleto
e desmoralizante que avanga sobre o sistema publico de ensino.
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Logo, o desinteresse dos alunos para a compreensao dos
conteudos apresentados nas salas de aula ndo € algo a ser visto
com olhos de surpresa ou de pura repressao. Mas sim, como
sintoma de um problema muito mais complexo, que exige um
debate dentro e fora das salas de aula.

Sendo assim, entendemos assim como Piaget, Vygotsky,
Wallon e Freire, que o modelo de escola n&o pode ser algo tao
meramente simplista “de formar trabalhador”. E papel do profes-
sor em buscar com 0s recursos possiveis transformar a realida-
de educacional do estudante.

Para isso, o docente tem a responsabilidade e o dever
de entender a realidade de cada sala e a realidade social de
cada estudante em que trabalhara, para que assim, o objetivo
de emancipar futuros cidadaos e muni-los de criticidade, de en-
tendimento social, e de civilidade seja plenamente alcangado.
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2.1.5 Uma experiéncia no PIBID

Fernanda Vecina Matias
Theo Gardenal Beranger
Alunos bolsistas da E. E. “Luiz Nogueira Martins”

Este artigo aborda a experiéncia de dois bolsistas parti-
cipantes do Pibid de Historia, em uma sala de aula, explorando
situagdes educacionais que se basearam nas teorias de Lev Vy-
gotsky. Vygotsky foi um renomado psicélogo e teodrico do desen-
volvimento humano, cujas ideias tém sido amplamente aplicadas
na educacao. Durante o desenvolvimento das atividades, foram
observadas e implementadas estratégias pedagdgicas que pro-
movem a interagao social e a aprendizagem colaborativa, en-
fatizando a importancia da zona de desenvolvimento proximal
(ZDP). Os resultados indicam que a abordagem vygotskyana
contribuiu para uma maior participagcédo dos alunos, engajamen-
to cognitivo e construgdo do conhecimento historico.

O projeto foi realizado em uma turma de estudantes do
ensino fundamental, com idade média de 13 anos. Durante a
aplicacao do projeto, foram implementadas estratégias que vi-
savam promover a interacdo entre os alunos, a colaboragao e
a construgao conjunta do conhecimento histérico. As atividades
incluiam musicas, desenhos, projetos de pesquisa e discussdes
em sala de aula. O licenciando atuou como facilitador, forne-
cendo apoio e estimulando a participacao ativa dos estudantes.
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Apesar da sala que aplicamos o projeto ter perfis muito diferentes
e ser dificil de lidar, conseguimos obter resultados satisfatérios.

Os resultados observados durante o projeto indicam que
as estratégias de ensino baseadas nas teorias de Vygotsky foram
efetivas para promover a aprendizagem significativa dos alunos.
A interacao social foi facilitada por meio de atividades que incen-
tivaram a troca de ideias e a cooperacado entre os estudantes,
como por exemplo a criacdo de uma maquete que abordasse a
cultura indigena focada nos indios Yanomamis que estavam em
maior destaque. Foi realizada uma pesquisa sobre os costumes,
cultura e praticas de caca para que os alunos tivessem uma base.
Essa interagdo permitiu que os alunos compartilhassem seus co-
nhecimentos prévios e construissem novos saberes em conjunto.

Além disso, a zona de desenvolvimento proximal (ZDP)
foi explorada nas atividades, onde os estudantes tiveram que
usar mais criatividade e também a resolugao de atividades um
grau de dificuldade maior, como a atividade sobre direitos huma-
Nnos que exigia que os mesmos prestassem atengao na apresen-
tacao que foi realizada antes. Os estagiarios forneceram orienta-
¢ao e suporte adequados, incentivando os alunos a ampliar seus
conhecimentos e habilidades.

A linguagem desempenhou um papel fundamental nas
atividades de sala de aula. Os estudantes foram incentivados
a expressar seus pensamentos e opinides, discutir ideias e ar-
gumentar com base em evidéncias historicas. Essa abordagem
fortaleceu o desenvolvimento da linguagem escrita e oral, além
de promover o pensamento critico e a reflexdo. Através das
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atividades de sala de aula, os estudantes puderam aprimorar
suas habilidades de comunicagao, expressao e argumentagao,
0 que € essencial nao apenas para a disciplina de Histéria, mas
para sua vida escolar como um todo e pessoal em geral.

A experiéncia dos Pibidianos em sala de aula destacou a
importancia de aplicar as teorias de Vygotsky na pratica pedago-
gica além de ajudar nas dificuldades que enfrentamos durante o
periodo de aplicagdo do projeto. A interagédo social e a aprendiza-
gem colaborativa foram fundamentais para engajar os alunos no
processo de aprendizagem, tornando o processo mais significativo
e prazeroso para ambas as partes. Através da promogao da intera-
¢ao social, da aprendizagem colaborativa e do estimulo ao desen-
volvimento da linguagem, foi possivel observar uma melhoria no
engajamento dos alunos, no pensamento critico e na construgao
do conhecimento histérico. Essas estratégias pedagdgicas mostra-
ram-se eficazes para criar um ambiente de aprendizagem estimu-
lante e promover o crescimento intelectual dos estudantes mesmo
em uma sala desafiadora como a que desenvolvemos o trabalho.
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OS SUJEITOS DO SUBPROJETO LETRAS/

HISTORIA DO PIBID — UNISO/CAPES - 2023:
Imersao, Esperanca e Preciosidade

Profa. Dra. Daniele de Oliveira Garcia
Coordenadora do subprojeto de Letras

O ano ¢é 2022. Contexto: Brasil, “p6s” - pandemia da CO-
VID-19. Ano eleitoral, os nervos a flor da pele, afinal os extre-
mos se digladiavam. As opinides, em especial, os discursos,
estavam impregnados de 6dio e desconhecimento. Os profes-
sores, neste tempo, sao vistos como doutrinadores. O trabalho
de leitura critica, do olhar as diferencas é condenado por quem
defende a tradicdo da familia do “cidadédo de bem”.

E neste cenario que a Uniso é aprovada pela CAPES a
mediar os subprojetos do PIBID — Programa de Bolsas de Ini-
ciagao a Docéncia. A aprovacao trouxe muita alegria aos pro-
fessores das licenciaturas, pela oportunidade de propiciar aos
estudantes-professores-em-formagao a vivéncia do cotidiano
escolar, tendo o auxilio financeiro essencial para a manutencao
de suas permanéncias nos cursos de formagao superior.

As areas de Letras e Histéria escreveram um subprojeto
em conjunto, do qual o foco seria o trabalho com os Direitos
Humanos — na histéria e por meio das linguagens. Apds uma
selecao de escolas e professores supervisores, a area de Letras
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escolheu como nucleos duas escolas municipais de Sorocaba:
Leonor Pinto Thomaz e Dr. Getulio Vargas.

Em conversa com os professores supervisores, enquanto
responsavel pelas areas de Letras, cheguei a questionar quais
eram as principais necessidades das escolas para que pudesse
planejar, em conjunto com os bolsistas, atividades que atendes-
sem a este contexto, tdo especifico. Ouvi de ambos os professo-
res a preocupacao que tinham em retomar os conteudos, “perdi-
dos” no periodo da pandemia, em especial, defasagens na leitura
e escrita. Os dois supervisores ja ofertavam oficinas de aprendi-
zagem no contraturno e mediavam atividades voltadas aos es-
tudantes com mais dificuldades. Neste sentido, a chegada dos
bolsistas do PIBID seria de grande valor, também para a escola.

Outra situagao relatada pelos professores, no entanto, me
chamou a atencdo “a maior dificuldade que temos € o relaciona-
mento entre os estudantes. Muitos voltaram mais timidos, outros
violentos com os colegas e com os professores”. E certo que nosso
objetivo primeiro era trabalhar a proposta do projeto apresentado a
CAPES, no entanto, como poderiamos tratar “Direitos Humanos”
negligenciando as subjetividades humanas inerentes ao contexto
do cotidiano escolar? — Em outros termos, recuperar o conteudo
perdido apresentava-se, sim, essencial para promover igualdade
de acesso e oportunidade aos estudantes das escolas publicas,
mas seria impossivel promover uma aprendizagem efetiva sem
considerar que “o cotidiano de uma escola [...] esta sempre envol-
vido com uma complexidade de situagdes, acoes, interagdes” (No-
gueira, 2012, p. 02), ou ainda que “a fungao ideoldgica da escola
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se processa muito menos no ambito dos conteudos de ensino e
muito mais no das metodologias de ensino” (Gallo, 2009, p. 127).

Além dos estudantes das escolas-nucleos do PIBID, tam-
bém os professores supervisores e os futuros bolsistas encon-
travam-se em um cenario de profunda inconstancia pés-pan-
demia: o cansago do trabalho remoto, a caréncia de acesso e
recursos, o problema da saude mental diante do isolamento e da
perda de familiares e amigos. Tais evidencias conduziram-me a
consciéncia de que, nesta edicdo no PIBID, estariamos diante
de necessidades muito especificas para todos os atores envolvi-
dos neste processo, incluindo eu mesma.

Assim, nos topicos que seguem, escrevo um breve de minha
percepcgéo diante da realidade de cada um dos sujeitos do PIBID
— Letras/Historia: eu mesma, a coordenadora sujeita-submersa, 0s
supervisores, sujeitos-esperanca e os bolsistas, sujeitos-pérolas.

Coordenadora de area, sujeita submersa

Estando eu, em especial, convidada a coordenar o PIBID da
area de Letras neste contexto e neste tempo, pude, inevitavelmente,
associar estas necessidades pontuais da escola com as questoes
que pesquisava, enquanto integrante do grupo de estudos Perspec-
tiva Ecologista da Educagédo, pensando, sobretudo “como nossas
praticas sociais colaboram para que se (re)defina o compromisso
politico das praticas pedagdgicas [...]?” (Reigota, 2010, p. 115).

Via-me, durante a pratica, muitas vezes, envolta e, quase que
submersa, as necessidades burocraticas do projeto: acompanhar
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cadastro de informagdes na plataforma, gerenciar os bolsistas, con-
duzir reunides e registrar as atas, conferir as fichas e relatérios. Um
mar de acgdes que, por alguns dias, conduziu-me ao pensamento
de que nunca chegaria, de fato, a parte, para mim, prazerosa do
trabalho com o PIBID: a mediagéo das praticas pedagogicas.

Sentia-me, em outros momentos, distante da realidade
escolar da escola publica, uma vez que, ha muito tempo, envol-
vida com a pesquisa e docéncia no Ensino Superior. Estaria eu
apta a realizar, desta forma, um bom trabalho?

Ao mesmo tempo em que, o trabalho burocratico de leitura
dos relatérios que pedia aos bolsistas, permita que chegasse a “pe-
qguenas epifanias”, ao ler, por exemplo, um relato de um bolsista:

Desde o primeiro dia, me senti muito bem acolhido pelos discentes,
uma galerinha bem diversificada, com escolhas e reformando suas
opinibes sem ter medo de errar. E é motivado quando temos uma
professora que se dispbe a dar ouvidos quando temos algo para falar,
com os alunos da escola, e conosco bolsistas/estudantes. As aulas bem
programadas, acontece muita coisa, num curto periodo, é realmente
interessante a disposigéao e tranquilidade como ela leva as aulas, torna-
se leve o “aprender”., (J.T. Bolsista na escola Getulio Vargas)

A acolhida especial deste bolsista na escola e a constru-
cao de sua relagcdo de amizade e admiracdo diante do traba-
Iho de sua professora supervisora, evidenciavam que o PIBID,
mesmo em tempos tao especificos, era capaz de cumprir o seu
propdsito de formagao de professores criticos e conscientes das
realidades com as quais iriam dialogar.
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Também com relacgéo a criatividade e empenho dos pro-
fessores supervisores, que motivaram os bolsistas a mediarem
atividades diversificadas: de fanzines a exposi¢cdes de carta-
zes antirracistas, conforme aponta o relato da bolsista M.P, que
atuou na escola Leonor Pinto Thomaz:

Relato da aluna bolsista:

Vocé ja produziu um “fanzine”?

No dia 19/10/2022, nés, bolsistas do PIBID, tivemos a oportunidade de
atuar com os alunos do 8°C da Escola Municipal Leonor Pinto Thomaz.
Trabalhamos o conceito de fanzine, o qual trata-se de uma publicagdo
caseira e ndo oficial, feita por entusiastas sobre determinado tema.
Apos a explicagéo, a proposta era que todos os alunos produzissem
um protétipo sobre um tema que tivessem preferéncia e o resultado
vocé pode conferir abaixo.

Figura 1 - Fanzines produzidos pelos alunos do oitavo ano na Escola
Leonor Pinto Thomaz.

Fonte: Relatdrio da bolsista M.P, que atuou na escola Leonor Pinto Thomaz
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Os momentos de reunido como bolsistas para mim, como co-
ordenadora, também sao oportunidades de grande aprendizagem.
Ariqueza dos relatos e, até mesmo, as dificuldades que eles trazem
da escola para que possamos pensar e solucionar em conjunto,
constituem-se de materiais de grande valor pratico e epistemologico.

Supervisores de area, sujeitos de esperanga

Ao entrevistar os supervisores de area, a fim de escolher
a equipe que trabalharia no subprojeto de Letras, ouvi, em varios
momentos, questionamentos como: qual € o tempo que devo de-
dicar as atividades burocraticas — escrita de relatorios e reunides
com o planejamento?

O fato é que, os professores da rede publica, em especial
das escolas municipais de Sorocaba possuem muitas responsa-
bilidades que sao inerentes a sua pratica profissional em sala de
aula: reunides, formagdes, cobrancas da equipe gestora e dos
proprios pais dos estudantes pelos quais sao responsaveis. As-
sim, inserir mais uma responsabilidade a seu dia a dia — cuidar
de bolsistas-professores em formacao, poderia ser uma ativida-
de que, a eles, custaria muito mais que as horas de trabalho
combinadas: passariam menos tempo com as familias e dedica-
riam menos horas ao descanso.

Mesmo pensando muito nas responsabilidades, os professo-
res supervisores assumiram suas tarefas com muitoempenho. Mos-
traram-se, desde oinicio, muito preocupados com as caracteristicas
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de cada um dos bolsistas que recebiam, conscientes de que, tam-
bém eles, estariam em processo de formagao académica.

Os bolsistas que permanecem no programa desde o ini-
cio, definem seus supervisores com adjetivos como “essencial-
mente dialdgicos”, “organizados”, “firmes”, “respeitados” e “cria-
tivos”. Destacam, em todos os relatos, que estes professores
acabaram se tornando referéncias para a construgdo de suas

proprias identidades como futuros docentes:

Relato da bolsista:

Aprofessora haviapassado exercicios sobre conjung¢do. Aturmaestava
calma. Isso me surpreendeu um pouco, pois estava acostumada com
uma turma mais agitada. As vezes conversavam, mas néo a ponto de
atrapalhar a aula. Os alunos pareciam ter respeito pela professora.
Nao fiquei surpresa com isso. Ela era muito carinhosa com eles. Eu
realmente admirava a professora por esse cuidado com os alunos.
(B.S., que atuou na escola Dr. Getulio Vargas.

Nao ha como negar que também o auxilio financeiro da
bolsa CAPES, para os professores supervisores consiste em
grande ajuda, uma vez que precisam se dedicar a jornadas
exaustivas de trabalho e, por vezes, utilizam dos préprios recur-
sos financeiros para sua formagao e para compra de materiais
que usarao nas atividades da escola.

No entanto, o que prevalecia, nas reunides com os pro-
fessores supervisores. ndo era, apenas, o olhar financeiro. Per-
cebia os professores intimamente preocupados com os bolsistas
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que supervisionam: quando chegam atrasados, ou quando se
mostram estressados e aflitos nos periodos em que precisam
se dedicar muito as atividades de seus cursos na Universidade.
Também, considero-os “sujeitos de esperancga” por acreditarem
qgue a sua contribuigdo no PIBID podera transformar a realidade
em seus espagos, ainda que de maneira lenta e compassada.

Bolsistas, sujeitos pérola

O PIBID é destinado a estudantes-bolsistas que estdo ma-
triculados na primeira metade de seus cursos. Assim, pude acom-
panhar, neste tempo, bolsistas que estavam em diferentes etapas
de formagéo: os calouros, dos primeiros e segundos semestre e 0s
veteranos, que ja caminhavam para a reta final do curso de Letras.

Aqueles que acabavam de chegar, mostravam-se, de inicio,
muito timidos nas interagdes durantes as reunides e nas escolas
que frequentavam. Todos se descreviam como muito gratos pela
oportunidade e, em alguns momentos, mostravam-se bem preo-
cupados com a qualidade dos relatérios que produziam e com a
frequéncia nas atividades regulares da escola nas reunides.

Os veteranos, que ja estavam a mais tempo na universi-
dade, apresentavam seguranga maior nas interagdes e no de-
senvolvimento das atividades de planejamento, ajudando seus
colegas “mais novos”.

Impossivel ndo considerar que, professores em formacao,
saotambém, no periodo noturno, estudantes de umauniversidade
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privada e, na propria histéria como alunos, carregavam suas
dificuldades, angustias e cansacos. Alguns dos bolsistas apre-
sentaram certa dificuldade de gerenciar os prazos ou compre-
ender o formato dos relatérios e pude, em dialogo como os seus
professores na Universidade, perceber que, também eles eram
pérolas que precisavam de cuidados. As dificuldades de apren-
dizagem, os problemas pessoais e financeiros, as insegurancgas
inerentes a propria juventude, se faziam presentes e ndo podiam
ser desconsideradas por mim e pelos seus supervisores diretos.

Os bolsistas que passaram pelo PIBID de Letras, de manei-
ra unanime, sao gratos pela oportunidade que tiveram de conhe-
cer a realidade das escolas, para além dos estagios obrigatorios e,
apos a experiéncia, chegam a proxima etapa de formagao certos
das implicagbes que a escolha de atuar como professor carrega.

O ano é 2023. Passou tao rapido, carregado pelo tempo,
pelas noticias e pela historia. Chegamos a reta final de nosso
PIBID nas escolas publicas de Sorocaba. Estamos em um novo
cenario nacional e outras questdes vém a tona: algumas mui-
to diferentes das que imperavam no inicio do projeto e outras,
novas. No arcabougo das subjetividades encontramos bolsistas
qgue sao outros — transformados pela experiéncia. Encontramos
escolas “impactadas” pelo projeto.

Encontramos supervisores, ainda ocupados, mas firmes
em seus propositos. Encontramos submerséo. Esperanca.
Pérolas preciosas.
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3.1 E. M. “Dr. Getulio Vargas”

3.1.1 Supervisora e aprendiz: a minha experiéncia com o PIBID

Profa. Denise Cenci

Supervisora da area de Letras na E. M. “Dr. Getulio Vargas”

Introducgao

A Escola Municipal Dr. Getulio Vargas figura entre as prin-
cipais escolas publicas de Sorocaba. Localizada na regiao cen-
tral, ela atrai estudantes de varias regides da cidade na busca
por educacgao publica com reconhecida qualidade.

Mesmo tendo marcado geracdes, que nela puderam cur-
sar até o ensino médio, atualmente, seu atendimento esta res-
trito as etapas dos anos iniciais e finais do ensino fundamental.
Apos anos com desfalques em sua equipe de professores efe-
tivos, hoje ainda vive um momento de integracéo e construgéo
das perspectivas politico-pedagogicas do coletivo recentemente
constituido, apds concurso em 2021.

Pessoalmente, venho de uma trajetéria marcada pela edu-
cacao popular e pela formacao de professores, sempre a luz de
pensadores como Paulo Freire, Demerval Saviani e Anténio Can-
dido, portanto, foi muito auspiciosa a oportunidade de receber bol-
sistas do Pibid-Letras para atuar sob o tema Direitos Humanos.

160




PIBID: Vivéncias e construcdo do saber 4\

Confirmando as expectativas, as oito vagas para bolsistas
destinadas a escola estiveram sempre ocupadas por jovens inte-
ressantes e interessados, que muito contribuiram para a constru-
¢ao de conhecimentos compartilhados por todos os envolvidos.

Objetivos e metodologias

A recepcéao dos bolsistas deu-se a partir da apresentacao
da realidade escolar, com a contextualizacdo das condicdes e
perfis de cada turma que acompanhariam (uma turma de 7° ano,
quatro turmas de 8° ano e uma turma das Oficinas de Aprendi-
zagem), assim como as particularidades dos seus estudantes.
Desde o inicio, buscou-se proporcionar acolhimento e tranquili-
dade por meio de didlogo que suscitasse a integragado de todos
as atividades da escola.

Sob a perspectiva da acao-reflexdo-acao, foi possivel fa-
zer o alinhamento dos objetivos previstos com a intencionalida-
de dos bolsistas que acabaram aderindo, cada um ao seu modo,
as acdes planejadas e contribuindo para suprir as demandas
ocorridas no transcurso do periodo letivo.

Com a clareza de que a proposta nao previa regéncia,
além de proporcionar a integracdo dos bolsistas aos planeja-
mentos e avaliagdes, buscou-se também promover um contato
estreito deles com os estudantes. Essa aproximacgao foi muito
proficua, uma vez que os bolsistas foram vistos como modelos
para o futuro na educacgao superior, parceiros de time de futebol
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e até mesmo como referéncia de comportamento respeitoso
para com as mulheres, por exemplo. Da mesma maneira, o inte-
resse dos bolsistas pareceu contemplado diante da diversidade
de condigdes cognitivas e socioemocionais, de comportamen-
tos, de interesses e expectativas das turmas.

No atual contexto, que ainda concorre com os impactos,
em todos os aspectos, do periodo mais severo da pandemia de
Covid-19, tem sido muito desafiador suprir as diversas necessi-
dades de tantos adolescentes apinhados em cada sala de aula,
portanto, a presenca dos bolsistas foi decisiva em muitos mo-
mentos para ampliar o alcance do nosso trabalho.

A tematica dos direitos humanos foi um importante fio con-
dutor para as nossas atividades e para o ambiente escolar, que
chegou a adota-la como guia na elaboracéo do primeiro projeto
politico pedagadgico (PPP) da recém-constituida equipe pedagogi-
ca, contribuindo bastante para a constante busca por um exercicio
critico, reflexivo e democratico na educacao. De modo geral, hou-
ve muita sinergia entre as afinidades e interesses dos bolsistas
com o trabalho em curso, sendo assim, as nossas a¢des de maior
destaque figuraram no campo da literatura e da leitura critica.

A partir do consagrado direito a literatura, tdo bem de-
marcado por Antonio Candido, e no lastro das discussdes que
acompanharam as ideias propostas pelos documentos oficiais
acerca da abordagem literaria na formagéao escolar e demais in-
teressados, € sempre pertinente considerar a adverténcia Maria
Amélia Dalvi (2003, p. 128 - 129):
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Outro problema frequente é a adogao acritica do dis-
curso do “ler por prazer”, que privilegia uma fungdo he-
donista para a literatura; essa opgao tem por consequ-
éncia o entendimento de que é “errado” que a literatura
seja tratada (também) como conteudo (inclusive politi-
€0) que necessita ser aprendido-ensinado e, portanto,
avaliado (no sentido também de problematizado). O
estudante precisa, sim, ser incentivado a ter contato
com formas mais sofisticadas, que exigirdo seu esfor-
¢o in(ter)ventivo como leitor, e precisa saber que ha
certos conteudos e posicionamentos que a instituigao
escolar e a sociedade esperam que ele aprenda.

Dai que nossas acgdes estiveram sempre pautadas na
problematizagao do texto literario no ambito das praticas sociais,
em consonancia com as diretrizes curriculares previstas e sob
a otica da triangulagao autor-obra-publico que permite um hori-
zonte mais alargado aos leitores em formacao.

A linguagem poética esteve bastante presente, a come-
car pela intervencao poética “Liberte um poema”, na qual uma
gaiola decorada cheia de poemas produzidos pelos estudantes
esteve em destaque no patio juntamente com painéis e outros
materiais que convidavam todos a escrever e expor poemas,
além daqueles que fossem libertos.

Os poemas constituiram-se também uma importante es-
tratégia para as Oficinas de Aprendizagem, que recebem em con-
traturno 15 estudantes na expectativa que desenvolvam compe-
téncias e habilidades que os auxiliem a seguir mais preparados
nos estudos. A maioria de seus participantes, nessa altura do per-
curso escolar, demonstra imensas dificuldades socioemocionais
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e isso exige planejamento e atuagcao meticulosamente calcula-
dos a fim de promover avangos na interagéo e principalmente na
exposi¢cao durante a producéo e leitura de textos. A participacao
dos bolsistas nessas etapas foi muito enriquecedora, pois pu-
demos avangar em debates e reflexdes desde a curadoria dos
poemas a escolha das estratégias e os seus resultados.

A poesia também esteve presente na deflagragdo de um
dos processos do nosso continuo desafio na busca por uma
educacao antirracista, o poema Vozes-Mulheres, de Conceigao
Evaristo, abriu uma sequéncia didatica que propiciou pesquisas
e debates sobre as particularidades do racismo no Brasil, a par-
tir de autores como os professores Kabengele Munanga e Lia
Vainer Schucman. A riqueza dessas vivéncias, a partir de expe-
riéncias estéticas literarias e do dialogo, suscitou a abertura para
reversao de paradigmas ha muito esperada a descolonizagéo do
olhar de formadores e formandos, dado que:

Levando a questado as ultimas consequéncias, vé-se
que no Brasil a literatura foi de tal modo expressao da
cultura do colonizador, e depois do colono europeiza-
do, herdeiro dos seus valores e candidato a sua po-
sicdo de dominio, que serviu as vezes violentamente
para impor tais valores, contra as solicitagbes a prin-
cipio poderosas das culturas primitivas que os cerca-
vam de todos os lados. Uma literatura, pois, que do
angulo politico pode ser encarada como pega eficien-
te do processo colonizador (Candido, 2001, p. 199).

A pauta antirracista, que nao pode ficar restrita as formalida-
des do calendario, manteve-se em outras agées como a campanha
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contra o racismo na escola, por meio da elaboragéo de cartazes e
exposigao de produgdes textuais que propunham versdes alterna-
tivas para narrativas com marcas racistas etc. Mais especificamen-
te, a leitura da obra “O diario de Anne Frank em quadrinhos”, de
Mirella Spinelli, gerou um abrangente processo de analises acerca
das potencialidades estéticas e sensoriais da linguagem dos qua-
drinhos, mas, sobretudo, descobertas e debates sobre as ideias
nazistas, fascistas, antissemitas e toda a sorte de discriminacdes.
Explorando a potencialidade dos recursos digitais, audiovisuais e
do dialogo foi possivel chegar a outro patamar de compreenséao
sobre conceitos comumente banalizados na torrente de desinfor-
macao que assola a todos na atualidade. Esse percurso culminou
com a intervengao dramatica “Nazismo nunca mais”, na qual um
grupo de alunos dramatizou, de surpresa durante o intervalo, uma
cena discriminatéria que terminava com a exibicdo de cartazes
com mensagens antinazistas etc. Conforme esperado, houve algu-
mas reagodes, que puderam ser problematizadas em uma palestra
subsequente, articulada com o professor de histéria, em parceria
com os bolsistas do Programa de Residéncia Pedagogica.

A essa época, mesmo estando em processo de transigao
de bolsistas do Pibid, foi possivel fazer uma avaliagcdo muito po-
sitiva, sobretudo pela reagao dos estudantes e da equipe escolar.

Resultados e consideragoes

A presenca, em nossa escola, do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) com os estudantes de
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Letras da Universidade de Sorocaba (Uniso) tem sido uma va-
liosa parceria. A sempre oportuna aproximagao com o universo
académico revigora as agdes cotidianas dos educadores e dos
estudantes permitindo que todos sigam aprendendo e avangan-
do na busca por uma sociedade melhor.

Referéncias

CANDIDO, A. Literatura de dois gumes. In:,CANDIDO, A. A educacao
pela noite & outros ensaios. Sdo Paulo: Atica, 1987. p. 197-217.

DALVI, M. A. Literatura na escola: propostas, concepg¢des, praticas.
Cadernos de Pesquisa em Educacao, Vitéria, v. 19, n. 38, p. 11 —
34, 2013. Disponivel em: https://periodicos.ufes.br/educacao/article/
view/7896/5604. Acesso em: 29 jul. 2023.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2011.

FREIRE, P.; MACEDO, D. Alfabetizagao: leitura do mundo/leitura da
palavra. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990.

MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identi-
dade nacional versus identidade negra. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

SAVIANI, Demerval. Escola e democracia. Campinas: Autores
Associados, 2001.

SCHUCMAN, Lia V. Entre o “encardido”, o “branco” e o “bran-

quissimo”: raga, hierarquia e poder na construgao da branquitude
paulistana. 2012. Tese (Doutorado em Psicologia) - Instituto de Psi-
cologia, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2012.

166




PIBID: Vivéncias e construcdo do saber 4\

3.1.2 Aimportancia do PIBID para a formagao de professores

Aline Cristina Miola Klupp
Aluna bolsista da E. M. “Dr. Getulio Vargas”

Introducao

A figura do professor desempenha um papel essencial na
sociedade, sobretudo no desenvolvimento das futuras geragdes,
e, como consequéncia, a propria formacao de professores tor-
na-se crucial para a manutenciao da educacido em si. A comple-
xidade do ensino contemporaneo exige mais do que a simples
transmissdo de conhecimento tedrico; exige a capacitagdo de
educadores que compreendam as nuances da pratica docente e
estejam preparados para enfrentar os desafios do ambiente esco-
lar em constante evolugdo. De acordo com Franco (2009, p. 13):

Os saberes da docéncia ndo podem se organizar
no vazio tedrico, o que lhes daria a concepgao de
aplicagéo tecnologica de fazeres. A pratica docente
universitaria, que produz saberes, fundamenta-se
em seu exercicio enquanto praxis. O conteldo para
a reflexao critica € retirado dos fundamentos da ci-
éncia pedagogica; apenas tais fundamentos permi-
tem a organizagao do circulo dialético teoria/pratica
versus pratica/teoria, num processo transformador
das praticas e das teorias; processo esse fundador
dos saberes pedagdgicos.
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Tendo em vista esse cenario, os projetos de iniciagao
a docéncia emergem como uma resposta para construir uma
uniao entre a teoria e a pratica, proporcionando beneficios subs-
tanciais para a formacao de futuros professores e para a quali-
dade do ensino. Através de experiéncias praticas e imersivas,
os futuros professores tém a chance de desenvolver habilidades
pedagogicas, compreender as dinamicas das salas de aula e
aprimorar suas estratégias de ensino, além de proporcionar que
enfrentem desafios reais da sala de aula, e com isso, adquirem
uma visdo mais fidedigna sobre a carreira docente.

Nesse contexto de preocupacdes com a qualidade da for-
macao de professores e da melhoria do ensino basico do Brasil,
surgem politicas publicas de estagio supervisionado como o PIBID.

O PIBID

Criado em 2007 como uma proposta de formacao inicial
para os alunos de licenciatura para a educacao basica, O Pro-
grama Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
legalmente fundamentado na Lei n°® 9.394/1996, Lei 11.273/2006
e no Decreto n° 7.219/2010, é um programa do Governo Fede-
ral através do Ministério da Educacao (MEC), financiado pela
Capes (Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior). A proposta é responsavel por oferecer bolsas de ini-
ciagao a docéncia, as quais sao oferecidas aos alunos de cur-
sos superiores de licenciatura, como uma forma de estagio em
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escolas publicas, bem como pela formagao continuada de pro-
fessores ja investidos na carreira do magistério: professores uni-
versitarios podem atuar como orientadores do projeto, enquanto
os professores das escolas publicas supervisionam as ativida-
des dos bolsistas. E uma oportunidade de ampliar seus estudos,
além de criar oportunidades de pesquisa e extensao.

O embate com os desafios da docéncia leva os li-
cenciandos a valorizarem o trabalho dos professo-
res que, por sua vez, passam a perceber o bolsista
como alguém que traz novas ideias e contribui¢cdes
para o trabalho da escola. [...] A partir da insergao
no espaco escolar os alunos levam para as salas de
aula das universidades as questdes do cotidiano do-
cente, promovendo o dialogo entre a dimenséo ted-
rica e pratica da formagao e um novo olhar para os
conhecimentos tedricos, agora submetidos a relei-
tura pelo filtro da pratica (Ambrosetti, 2013, p. 166).

Dentre os diversos relatos de bolsistas e ex-bolsistas, Sil-
va (2019) assevera a importancia desta oportunidade pratica-
-profissional proporcionada pelo PIBID, na evolugao do universi-
tario do curso de licenciatura para um professor:

Alunos de licenciatura precisam passar por esses
momentos para que possam superar suas barreiras
conceituais. Esse fator acontece também na constru-
¢ao de identidade docente, pois 0 apego a inquieta-
¢Oes sobre caracteristicas da docéncia leva o aluno a
manter-se como aluno, impedindo sua evolugéo nos
processos de aprendizagem (Silva, 2019, p. 114).
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Por sua vez, Romero (2017), concorda com todos os be-
neficios do projeto, entretanto, vislumbra através de graficos que
a quantidade de bolsistas contemplados ainda € escassa, por-
tanto, precisa de melhorias nesse quesito:

Consegue-se, assim, um didlogo com a realidade no
exercicio de lidar com a inconstancia dos desafios
cotidianos da escola, aprende-se a planejar conside-
rando contextos reais, estudantes reais e aprende-
-se a preparar materiais didaticos especificos para
determinados estudantes, levando em conta seus
interesses. Ha a possibilidade, por outra feita, de se
compreender as bases e propdsitos dos documen-
tos oficiais, a0 mesmo tempo em que se ousa ex-
perimentar e inovar no exercicio da docéncia. Com
isso, potencialmente, cresce o comprometimento
dos participantes que trabalham com o propésito co-
mum de desenvolver abordagens e estratégias que
motivem e envolvam o estudante da escola publica
no processo de construgdo do conhecimento. [...].
Enquanto um reduzidissimo nimero de privilegiados
vivencia a rica dialética escola real — teoria — signi-
ficados construidos pelos diversos atores, todos os
demais licenciandos continuam a seguir praticas de
Estagio Supervisionado com inumeras restricbes e
falta de incentivo. Discrepancias gritantes com exa-
tamente o0 mesmo propdésito de formar para o desa-
fiador exercicio docente (Romero, 2017, p. 04).

Em minha prépria vivéncia no projeto, até o presente mo-
mento, adquiri uma nova visao sobre a vivéncia de uma sala
de aula da rede publica, com os desafios de manejar diversas
expectativas e necessidades dos diferentes tipos de alunos que
ali frequentam, com a elaboragdo de projetos, propostas de
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trabalhos, e de oficinas destinadas aos alunos. Sao aspectos da
docéncia que necessitam de uma vivéncia pratica de fato, visto
qgue o conhecimento tedrico ndo é suficiente para suprir essa
experiéncia enriquecedora para a formagao de um professor.

Consideragoes finais

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docén-
cia (PIBID) se revela como um recurso vital na construgdo de
uma formacao de professores mais eficaz, comprometida e co-
nectada com as demandas da educacao basica. Ao longo deste
estudo, identificamos a importéncia da vivéncia pratica em sala
de aula proporcionada pelo programa, para a preparagao dos fu-
turos educadores e sua influéncia positiva no aprimoramento da
qualidade do ensino. Também testemunhamos os seus efeitos
benéficos ndo apenas ao bolsista, mas aos professores orienta-
dores e aos supervisores envolvidos no projeto, portanto, € um
programa que envolve toda a estrutura da educacgéao.
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3.1.3 Experiéncia pedagoégica: sequéncias didaticas e o
aprendizado sobre o nazismo nas escolas

Isabella Rodrigues Diniz Fabozzi
Natalia Cristina Massoni Macruz

Alunas bolsistas da E. M. “Dr. Getulio Vargas”

Durante o segundo bimestre do ano letivo, os alunos passa-
ram por um processo didatico sobre 0 nazismo e suas problema-
ticas, desenvolvendo atividades com base na sequéncia didatica
apresentada pela professora e aprovada pela orientadora pedago-
gica. Esta sequéncia procurou apresentar o tema para os discen-
tes, utilizando dois livros que retratam o assunto com exemplos
reais. “O Diario de Anne Frank” e “O Diario de Anne Frank em Qua-
drinhos” nortearam os estudos dos alunos, em conjunto com aulas
de contexto historico, trabalhadas com o professor de histdria.

Apos leitura de ambas as obras, comentarios e debates,
os alunos puderam desenvolver outras atividades relacionadas,
utilizando de seus conhecimentos e consciéncia sobre o assunto,
para conscientizar outros alunos, colegas e familiares, exploran-
do diversas areas do conhecimento cognitivo e artistico, a fim de
colocar em pratica tudo que foi absorvido no decorrer do bimestre.

Durante os meses de maio e junho, na escola municipal
Dr. Getulio Vargas, presenciamos a realizacdo de uma sequén-
cia didatica com os alunos da 82 série.
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Sequéncia didatica € uma metodologia de ensino que
consiste na apresentagdo de um tema central, seguido de uma
série de atividades que auxiliam os alunos a aprenderem de for-
ma cada vez mais ativa sobre o tema que foi apresentado. Pode
se destacar entre os beneficios dessa metodologia:

Esse método permite que o conteudo seja traba-
Ihado de forma progressiva, de acordo com o nivel
de conhecimento e a habilidade dos alunos, o que
pode favorecer o aprendizado. Além disso, a sequ-
éncia didatica pode ajudar na construgao de conhe-
cimentos mais complexos e para a compreensao
dos conceitos de forma mais ampla e integrada, ja
que os conteldos sdo apresentados de forma in-
terligada e com progresséo logica (Gomes, 2023).

Com essa sequéncia, o objetivo central foi incentivar os
discentes a leitura e também a introdugao do aprendizado sobre
0 nazismo. As atividades foram bem recebidas pelos alunos, até
por aqueles que anteriormente apresentaram preconceito e ig-
norancia sobre o tema.

Foifeita a leitura de trechos da obra “Diario de Anne Frank”
acompanhado do livro “Diario de Anne Frank em quadrinhos” da
autora Mirella Spinelli. Destaca-se a escolha de uma adaptacéao
em quadrinhos, ferramenta de grande importancia no incentivo a
leitura, uma vez que, através da sua interdisciplinaridade, facilita
a recepcao do tema e das discussodes e debates acerca da leitu-
ra feita, conforme Costa e Sgarbi (2005, p. 6):
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Nos quadrinhos, constituem-se elementos que pos-
sibilitam a pratica interdisciplinar, pois, além das
adaptacgdes literarias, resultam em um processo ar-
tistico, difusdo dos conhecimentos cientificos tanto
na educacgao formal como na educagéo informal.

A leitura foi realizada em sala de aula, seguindo o acom-
panhamento da professora com conversas introdutérias e de-
bates sobre o tema. Assim, gerando conscientizagdo sobre a
importéncia do aprendizado sobre o Nazismo e sua relevancia
na sociedade atual e, consequentemente, nas escolas. Para
acompanhamento fiel da leitura, os alunos redigiram resumos
dos capitulos da obra de Anne Frank, assim como, ao final da
leitura, uma carta de indicagao para amigos ou familiares desta-
cando a importancia dessas obras.

Apods essa etapa, os alunos de uma das séries de 8° ano
foram escolhidos para a realizacdo de uma intervencao artisti-
ca com o objetivo de conscientizar os demais alunos da escola
sobre a importancia de medidas contra o Nazismo e como este
ainda se encontra presente em nossa sociedade.

Estes alunos foram divididos em grupos para representar
0s agressores e suas vitimas. Foram disponibilizadas algumas
aulas para discussdo de forma responsavel sobre a atividade
e também para ensaios da intervengao, nas quais os alunos
se mostraram interessados em realizar a atividade de forma
coerente e criteriosa. Além desses grupos, outros alunos fica-
ram responsaveis pela confec¢cao de cartazes com mensagens
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contra o nazismo para serem expostas ao fim da intervencao,
como conclusao da encenagao de seus colegas.

Essa etapa foi executada de forma organizada pelos alu-
nos, que realizaram a intervencgao artistica com autonomia. No
primeiro momento, gerou confusdo nos demais colegas discen-
tes que ndo sabiam sobre o que se tratava aquela intervencgéo.
Entretanto, todos foram esclarecidos pelos cartazes apresenta-
dos no fim da encenacao.

Concluindo a sequéncia, todos os alunos foram encami-
nhados para o auditério para assistir uma palestra sobre o na-
zismo. Dessa forma, puderam entender com clareza a seriedade
das obras que consumiram ao longo das aulas anteriores, assim
como, a importancia de se debater o nazismo nos dias de hoje.

Consideragoes finais

A sequéncia de atividades ministradas foi proveitosa para
o aprendizado e conscientizagcdo dos alunos sobre 0 nazismo e
seus impactos em nossa sociedade. Com essa metodologia de
ensino, foi possivel ter uma experiéncia proveitosa como bolsis-
ta. Acompanhamos de perto o desenvolvimento de aprendiza-
gem dos alunos de forma mais ativa e como estes tiveram ideias
benéficas para o desenvolvimento da intervengao artistica, sem
perder o foco no objetivo central da atividade.
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3.1.4 Intervencao artistica como aula pratica retérica em
discursos sociais

Joao Pedro Ressio Totti
Aluno bolsista da E. M. “Dr. Getulio Vargas”

A propaganda antirracista, como intervenc¢ao artistica

A acéo feita na Escola Municipal Getulio Vargas, de So-
rocaba, Sao Paulo, no dia 28/06/2023, foi em resposta aos dis-
cursos de 6dio que eram proferidos de alunos para alunos em
forma banalizada, gerando ambientes desconfortaveis ndo sé
aos professores, mas também aos demais alunos que nao con-
cordavam com a situagéo presente dos colegas.

A professora comegou a trabalhar entdo a literatura de
culturas diferentes, mitologias, lendas e itas, de forma que por
meio da literatura os alunos pudessem compreender as diferen-
tes culturas que se estende ao mundo, e se reconhecerem como
seres culturais, que consomem diversas culturas.

E feito a introdug¢ao da importancia da variedade cultural,
o livro “O Diario de Anne Frank em quadrinhos” por Anne Frank
(Autor), Mirella Spinelli (Autor, llustrador), foi trabalhado a cons-
trugcdo do conhecimento sobre o racismo dos nazistas com os
judeus que gerou o holocausto.

A professora sugeriu a equipe a ideia de uma inter-
vencao teatral, com o intuito de propagar a ideia antinazista,
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aproveitando o gancho de toda a base tedrica desenvolvida
no decorrer do semestre.

A acdo toda se resume em os opressores sendo reedu-
cados e humanizados pelos oprimidos, mostrar a ideia de que a
violéncia exaltada pelos opressores em seu empoderamento, sdo
desmotivados com o embate dos oprimidos exaltando sua liber-
dade e a liberdade dos opressores, como cita Freire (1970, p. 20):

[...]. E esta luta somente tem sentido quando os opri-
midos, ao buscar recuperar sua humanidade, que é
uma forma de cria-la, ndo se sentem idealistamente
opressores, nem se tornam, de fato, opressores dos
opressores, mas restauradores da humanidade em
ambos. E ai esta a grande tarefa humanista e his-
térica dos oprimidos — libertar-se a si e aos opres-
sores. Estes, que oprimem, exploram e violentam,
em razao de seu poder, ndo podem ter, roeste po-
der, a forga de libertacdo dos oprimidos nem de si
mesmos. SO o poder que nasca da debilidade dos
oprimidos sera suficientemente forte para libertar
a ambos. Por isto é que o poder dos opressores,
quando se pretende amenizar ante a debilidade dos
oprimidos, ndo apenas quase sempre se expressa
em falsa generosidade, como jamais a ultrapassa.
Os opressores, falsamente generosos, tém neces-
sidade, para que a sua “generosidade” continue
tendo oportunidade de realizar-se, da permanéncia
da injustica. A “ordem” social injusta é a fonte ge-
radora, permanente, desta “generosidade” que se
nutre da morte, do desalento e da miséria [...].

O projeto teve uma aceitagao nao so6 dos alunos, mas de
toda equipe gestora e do corpo docente da escola.
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A acédo demonstrou aos alunos a importancia de se reco-
nhecerem como seres igualitarios, em um ambiente que todos
tém o mesmo direito, de usufruir de toda infraestrutura da insti-
tuicdo de ensino e da ajuda dos profissionais da instituicao.

Se ver como um ser, individuo, que faz parte de uma socie-
dade, que envolve muitas ideologias, opinides e liturgias. Compre-
ensao despertada através da literatura, algo basico, um direito que
€ herdado desde o0 momento em que inflamos nossos pulmdes e
berramos ao mundo, chegamos. Como diz Candido (2004, p. 3):

A literatura aparece claramente como manifestagao
universal de todos os homens em todos os tempos.
Nao ha povo e ndo ha homem que possa viver sem
ela, isto é, sem a possibilidade de entrar em contacto
com alguma espécie de fabulagdo. Assim como todos
sonham todas as noites, ninguém é capaz de passar
as vinte e quatro horas do dia sem alguns momentos
de entrega ao universo fabulado. O sonho assegura
durante o sono a presencga indispensavel deste uni-
verso, independentemente da nossa vontade. E du-
rante a vigilia a criacdo ficcional ou poética, que é a
mola da literatura em todos os seus niveis e modali-
dade, esta presente em cada um de nés, analfabeto
ou erudito, como anedota, causo, histéria em qua-
drinhos, noticiario policial, cangéo popular, moda de
viola, samba carnavalesco. Ela se manifesta desde
0 devaneio amoroso ou econdmico no 6nibus até a
atencéo fixada na novela de televisdo ou na leitura se-
guida de um romance. Ora, se ninguém pode passar
vinte e quatro horas sem mergulhar no universo da
ficcdo e da poesia, a literatura concebida no sentido
amplo a que me referi parece corresponder a uma ne-
cessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja
satisfagédo constitui um direito.
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O discurso que os alunos propagavam, diminuiram, pois,
a percepgao de que os discursos que eram proferidos, tinham
uma carga social negativa, e que nao existe ressignificacao para
palavras e nem para gestos.

Consideragoes finais

O projeto da propaganda antinazista foi interessante e
motivador, demonstrou que o papel da escola é formar cidadaos
preparados para conviver em sociedade, em respeitar as dife-
rengas culturais que cada um carrega em sua historicidade.

A propaganda antinazista tem que ser considerada um
ato de resisténcia, diante aos massacres em instituicoes de
ensino, onde a motivacao era o 6dio e a nao aceitagao a plura-
lidade cultural.

Referéncias

CANDIDO, Antoénio. O direito a literatura e outros ensaios. Sdo
Paulo: Duas Cidades, 2004.

FRANK, Anne. O diario de Anne Frank em quadrinhos. S0 Paulo:
Nemo, 2017.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Sao Paulo: Paz e Terra,
1974.

181




PIBID: Vivéncias e construcao do saber 4\

3.1.5 A importancia do PIBID para minha formagao como
docente

Sophia Romero Motta
Aluna bolsista da E. M. “Dr. Getulio Vargas”

Introducgao

Neste texto serdo apresentadas as contribuicbes do PI-
BID a formagéao de professores e como a criagado desse progra-
ma de bolsa, como medida de gestdo publica para lidar com a
qualidade precaria da educacgao brasileira, valorizou o sistema
de ensino e ainda continua enaltecendo a aprendizagem brasi-
leira e incentivando jovens professores em formag&o. Também
sdo apresentados os porqués deste programa educacional ser
um construtor de conhecimentos e experiéncias profissionais, e
como, tudo isso contribui para a minha formagao docente.

O PIBID é uma grande oportunidade para preparar o corpo
docente, porque apresenta aos bolsistas o dia a dia de um profissio-
nal formado e atuante na educacgao. Aprender a ser um educador
em uma escola, possibilita a criacdo de conhecimentos, os quais
transformam-se em conquistas e vantagens para os professores.

Ha relatos de professores que atuaram no programa, os
quais contam que gragas a experiéncia ganhada pelo PIBID,
eles comegaram a repensar suas praticas e a aperfeigcoar suas
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aulas, pois a cada dia de PIBID, eles se encontravam com difi-
culdades as quais os levavam a questionar seus métodos de en-
sino (Sarkis et al., 2011). Nesses relatos, Lidiane Ribeiro da Sil-
va observou em sua pesquisa (“5.3 Motivos que os levaram a se
candidatar ao PIBID” (2013, p. 24) que a maioria (cerca de 75%)
dos atuais ex-bolsistas que participaram da pesquisa, disseram
explicitamente que o principal motivo que os levou a participar
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia foi
pela experiéncia profissional em sala de aula.

Primeiramente, foi pelo fato do projeto nos colocar dentro de sala de
aula quando ainda somos alunos, isso é realmente muito importante
para a iniciagdo de um licenciado. Em segundo lugar pela bolsa, pois
é uma enorme ajuda de custo para o curso (Bolsista B).

Segundo o educador e filésofo brasileiro, Paulo Freire, em
seu livro “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a prati-
ca educativa”, ele diz que “n&do ha docéncia sem decéncia”, uma
vez que a formagéo de professores gera subsidios os quais fa-
vorecem a pratica educativa, essencial a autonomia dos alunos.

Para Freire (1996, p. 22), o educador em formagao ne-
cessita saber que o ato de ensinar nao € o de transferir o conhe-
cimento, mas sim o de proporcionar possibilidades a sua cons-
trucao, assim entende-se o porqué de nao existir docéncia (o
ensino) sem decéncia (a aprendizagem), porque “quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. Logo,
compreende-se a importancia na educacao de programas de
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formacgao de professores, tal qual o PIBID, ja que, além de pro-
porcionar conhecimentos educacionais aos formandos, os alu-
nos participantes também contemplam novos conhecimentos.

Dessa forma, analisando como a inser¢cao de programas
de formag&o docente tem aprimorado o desenvolvimento das
aulas, os conhecimentos dos professores, e também a preparar
os licenciandos para a carreira de educadores e auxiliar na me-
Ihor educacéo aos alunos participantes, fica nitido o quio valio-
S0 sdo os programas de bolsa, como o PIBID, e porisso eles s&o
essenciais a elaboracao do corpo docente.

Portanto, ao analisar as referéncias levantadas no arti-
go, assim como as opinides dos seus autores, é correto afirmar
que o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
€ de suma importancia para a minha formagao como professo-
ra, uma vez que ele consegue proporcionar toda uma experién-
cia, em sala de aula, com novos e sofisticados conhecimentos
e métodos educacionais, para os educadores em processo de
formacgao, assim como para os professores e os estudantes das
escolas que participam do PIBID.

Com os artigos, os livros, os educadores e filosofos apre-
sentados, conclui-se que um programa governamental de bolsa
que visa preparar o licenciando a vida de um educador em sala de
aula, é extremamente precioso e necessario, pois além de prepa-
rar o educador, também contribui para a melhora e a valorizagao
da educacao e do professor, uma vez que se preocupa em formar
bons docentes e aumentar o apoio escolar do corpo discente.
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3.2 E. M. “Leonor Pinto Thomaz”

3.2.1 Esse oficio de professor-supervisor no PIBID: um
relato de experiéncia

Prof. Emidio Junior Santos Bahia
Professor-supervisor da E. M. “Leonor Pinto Thomaz”

Introdugéao

“Parturient montes, nascetur ridiculus mus”
(Horacio, Epistula ad Pisones, 139)

Este trabalho busca sintetizar alguns momentos da expe-
riéncia de um professor-supervisor (as vezes chamado apenas
de “supervisor”’) no ambito do Projeto Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) desenvolvido pela Universidade de
Sorocaba (Uniso) no contexto do municipio de Sorocaba.

Essa experiéncia, segundo nossa compreensao, congre-
ga um conjunto de atividades que precisam ser realizadas pelo
supervisor no cumprimento de suas fungdes, o qual € comumen-
te chamado de “atribuicées”. Porém, essas atribuicbes, quan-
do descritas em documentos oficiais, estdo mais relacionadas a
natureza administrativa da funcdo, ndo contemplando de modo
efetivo a fungao primordial de um professor-supervisor do PIBID,
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qual seja: a de auxiliar na formacao dos futuros professores.

Para nés, muito mais do que uma fungdo administrativa,
a atividade do supervisor poderia ser descrita também como a
realizagéo de duas atividades-chave, a saber: a) o gerenciamen-
to das situagdes didaticas na escola-campo em paralelo com a
orientacdo dos bolsistas, oportunizando, nessas situagdes, mo-
mentos para que os universitarios possam formar-se germinal-
mente em campo profissional; b) o auxilio a formacéo inicial dos
futuros professores (planejando com eles as situagdes didaticas,
orientando a acao deles nessas situagdes e dando a eles o de-
vido feedback) ja que eles estdo na escola para, ao menos hi-
poteticamente, iniciar uma experiéncia profissional na docéncia,
tendo um par mais experiente como orientador e supervisor.

E, para que consigamos partilhar essa experiéncia, divi-
dimos este relato em duas partes: i) o inicio da experiéncia: em
busca das atribuicbes de um professor-supervisor no PIBID; no
qual constatamos que os documentos oficiais ndo orientam, de
modo efetivo, as atribuicdes do professor-supervisor para a es-
fera didatico-pedagdgica; ii) o professor-supervisor em face dos
discentes universitarios e das situacdes didaticas; no qual bus-
camos demonstrar como, na pratica diaria, e levando em conta
0s objetivos do programa, a principal atribuicdo de um supervisor
no PIBID é didatico-pedagdgica, isto é, sua principal € auxiliar na
formacéao profissional dos futuros professores. Essas partes or-
ganizam os capitulos deste trabalho e aglutinam os tdpicos de
discussao deste relato que a seguir apresentamos.
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O inicio da experiéncia: em busca das atribuicoes de um
professor-supervisor no PIBID

Quem, em algum momento, iniciou as suas atividades
enquanto professor-supervisor no PIBID, ja deve ter-se feito
esta pergunta fundamental: “Afinal, o que faz um professor-su-
pervisor?”. Se se € novo no Programa Institucional de Iniciagao
a Docéncia, provavelmente nao se sabe ao certo por quais ca-
minhos seguir e quais orientagdes dar aos universitarios que
chegam a escola avidos por aprender esse oficio das intera-
¢bes humanas (Tardif; Lessard, 2014).

Nessa perspectiva, logo vem a mente essa pergunta-capi-
tal e dela derivam outras duas mais especificas: “Quais as atribui-
¢bes formais do professor-supervisor nesse programa?”’; “Essas
atribuicbes descrevem verdadeiramente o que se espera de um
professor-supervisor levando em conta os objetivos do PIBID?”.
Esses questionamentos, certamente inquietantes, levaram-nos a ir
em busca de respostas que, embora nao definitivas, ajudaram-nos
a guiar a nossa atividade profissional no contexto do programa.

Ao olhar as normativas legais para nos situarmos e res-
pondermos a ndés mesmos 0s respectivos questionamos, encon-
tramos dois documentos norteadores das ag¢des do PIBID que
poderiam ajudar nesse esclarecimento: o decreto n° 7.219, de
24 de junho de 2010, que instituiu o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia; e a Portaria CAPES n° 83, de 27
de abril de 2022, que regulamentou o respectivo programa.
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Numa breve leitura de ambos, percebemos que, apesar
de presentes nos documentos, a descricdo das atribuicbes de
um professor-supervisor estava essencialmente relacionada a
natureza administrativa da funcdo. No decreto, por exemplo, é
assim apresentada a atribuicao do professor-supervisor:

Art. 2o Para fins deste Decreto, considera-se:

]

IV - Professor supervisor: o docente da escola de educagao
basica das redes publicas de ensino que integra o projeto institucio-
nal, responsavel por acompanhar e supervisionar as atividades
dos bolsistas de iniciacdo a docéncia (Brasil, 2010, grifos nossos).

Sem duvida, o professor-supervisor deve ser um docente
de uma escola da educacao basica, contudo, os verbos “acom-
panhar” e “supervisionar” em nada esclarecem quais atividades
devem ser realizadas por ele no desempenho de suas fungdes.
Acompanhar as atividades dos bolsistas caberia em varias pos-
sibilidades de atuagdo como a apresentagao da escola-campo
aos universitarios, a verificagao de sua frequéncia e o respec-
tivo encaminhamento a coordenacgao institucional, bem como o
verbo “supervisionar’ caberia em outras tantas possibilidades
como a afericdo de que os bolsistas estdo desenvolvendo as
suas atividades e que essas atividades estdo de acordo com as
determinacgdes legais e deontoldgicas, por exemplo.

Essas atribuicbes, com certeza esperadas de um super-
visor, sao relevantes para o funcionamento do PIBID, mas pouco
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contribuiriam para o alcance dos objetivos do programa’, pois restrin-
giriam o escopo de atuagao desse profissional a esfera administra-
tiva, alijando-o, acreditamos, de sua principal fungdo na iniciagdo a
docéncia, que é o auxilio a formacéo inicial dos futuros professores.

Evidentemente que, por sua natureza, um decreto néo tra-
ga consigo um conjunto tdo especifico de atribuigbes que orien-
tem a acdo do professor-supervisor em sua pratica profissional,
haja vista que esse tipo de orientagado deveria estar, ipso facto,
em um documento mais regulamentador do que em um institui-
dor, como é o caso do decreto. Desta feita, apds verificarmos que
esse documento ndo possibilitaria respostas suficientes as nos-
sas indagacgdes, em virtude de sua propria natureza instituidora,
passamos ao exame da Portaria CAPES n° 83, que é um docu-
mento regulamentador do PIBID, tal como ja mencionamos.

Ao examinarmos essa portaria, constatamos que nela ha-
via um conjunto mais detalhado de atribuigbes do supervisor,
entretanto, quase todas as atribuicbes estavam restritas a esfe-
ra administrativa, somente indicando uma atribuicdo que pode-
ria estar relacionada a esfera didatico-pedagdgica. Para ilustrar
isso, listamos no quadro abaixo algumas dessas atribuigdes e as
classificamos de acordo com as esferas de atuacgao:

' Destacamos aqui alguns dos objetivos do programa que estao descritos no
decreto n° 7.219: “elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos
cursos de licenciatura” e “proporcionando-lhes [aos bolsistas universitarios]
oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias metodoldgicas,
tecnolodgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que
busquem a superagéo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem” (Brasil, 2010, grifo nosso).
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Quadro 1 - Atribui¢cdes do supervisor?

Esfera didatico-pedagodgica

Esfera administrativa

| - Elaborar, desenvolver e acom-
panhar, em parceria com as redes
e com o coordenador de area, as
atividades dos discentes;

Il - Controlar a frequéncia dos dis-
centes, repassando essas infor-
magdes ao coordenador de area;

lll - informar ao coordenador de
area eventuais mudangas nas
condigbes que Ihe garantiram par-
ticipagao no programa;

VIl - enviar ao coordenador de area
quaisquer relatérios e documentos
de acompanhamento das ativida-
des dos discentes sob sua supervi-
s&o, sempre que solicitado;

IX - firmar termo de compromisso
por meio de sistema eletrénico proé-
prio da CAPES, atestando o aten-
dimento aos requisitos de participa-
¢ao e o aceite das condi¢des para o
recebimento da bolsa.

Fonte: Brasil (2022).

Observando o quadro acima, é possivel identificar que qua-
se todas as atribui¢cdes estdo na esfera de atuagdo administrativa.
Controlar a frequéncia dos bolsistas, informar o coordenador de
area da Instituicdo de Ensino Superior sobre possiveis impedimen-
tos para participacdo no programa, enviar a ele relatorios, firmar

2 Essas atribuigdes estéo descritas em sua integralidade no artigo 40 da
Portaria CAPES n° 83, de 27 de abril de 2022.
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termos de compromisso, sédo todas atividades de cunho adminis-
trativo e que possuem, sem duvida, importancia para o bom fun-
cionamento do PIBID, mas em nada contribuiriam para ajudar o
futuro professor a ter uma melhor atuagdo na sala de aula e nem
proporcionar-lhes-ia oportunidades de participagdo em experién-
cias metodoldgicas e em praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar, tal como descrito nos objetivos® do Programa Insti-
tucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia.

Ainda na leitura do quadro acima, vemos uma unica atribui-
¢ao do supervisor relativa a esfera didatico-pedagdgica, contudo,
essa atribuicdo mostra-se demasiado genérica e ndo permite ao pro-
fessor-supervisor projetar, no plano concreto, o que ele deveria fazer
na escola-campo para auxiliar, ao menos incipientemente, o univer-
sitario a tornar-se um professor profissional (Altet, 2001), um expert
em seu oficio. “Elaborar” quais atividades, perguntar-se-ia um super-
visor em inicio de trabalho; quando “desenvolver’ e “acompanhar’
essas atividades, indagar-se-ia esse mesmo supervisor. Tal como
elaborada, essa atribuicdo ndo nos permitiu conceber esse oficio do
professor-supervisor no inicio de nossas atividades no programa.

Alguns criticos mais atentos poderiam afirmar que os apon-
tamentos acima realizados sobre os documentos oficiais ndo seriam
pertinentes porque as atribuicées mais especificas de um supervi-
sor do PIBID poderiam ser melhor definidas no projeto institucional
que é submetido pela Instituicdo de Ensino Superior a Coordena-
¢ao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) ou
nos subprojetos gerenciados pelo coordenador de area, uma vez

3 Para verificar, consulte a nota de rodapé de numero 2.
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gue esses projetos coadunariam as normativas aos respectivos con-
textos de cada local de atuagao do PIBID. Todavia, cremos no contra-
rio, que nao definir detalhadamente as atribuigcdes didatico-pedagoé-
gicas nas normativas oficiais seria vaticinar que em todos os projetos
ou subprojetos, sem excecao, haveria a definicdo das atividades a
“elaborar” e “desenvolver’, o que pode muitas vezes nao aconte-
cer. E ainda, cremos que nao definir seria usurpar, da autoridade
regulamentadora, a competéncia para determinar detalhadamente
as atribuicdes dos participantes do PIBID, no caso concreto, usurpar
da Capes a competéncia para descrever quais as atribuicdes didati-
co-pedagogicas de um professor-supervisor no programa.

Levando tudo isso em consideracao, nds resolvemos, ain-
da no inicio das atividades no PIBID, fixar, para nés mesmos,
uma atribuicdo mais concreta da atividade do professor-supervi-
sor. Essa atribuicao foi concebida num exercicio de depreensao
da atribuicdo didatico-pedagdgica estabelecida pela Capes e fi-
cou assim definida: “elaborar e desenvolver situagbes didaticas
na escola-campo, em parceria com as redes de ensino e com
0 coordenador de area, nas quais haja a participagdo ativa dos
discentes universitarios”. No centro dessa atribuigcdo depreendida
estaria a nocao de “situacio didatica”. E por meio dela que iriamos
organizar e gerenciar as atividades a serem desenvolvidas pelos
universitarios, ou professores em formagéao, na escola-campo.

Apenas a titulo de esclarecimento: por situagao didatica
entendemos, parafraseando o pensamento de Brousseau, que
€ aquela situagdo gerenciada pelo professor, em contexto es-
colar, para ajudar os estudantes a aprender (Brousseau, 1998);
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situacdo que envolve os saberes a aprender, os estudantes da
escola-campo, 0 meio ou contexto no qual estudantes e saberes
a aprender estao envolvidos, o professor e suas intencbes peda-
gogicas, bem como os métodos, as técnicas, 0s recursos e 0s
modos de usa-los (os saberes profissionais) dos quais ele, o pro-
fessor, langa mao para intervir nesse meio ou contexto de modo a
favorecer a aprendizagem dos estudantes dessa escola-campo.

Ainda nesse exercicio de depreensao, resolvemos, apos
fixada essa atribuicdo, decupa-la em trechos mais inteligiveis,
os quais listamos no quadro abaixo:

Quadro 2 - Atribui¢des didatico-pedagogicas do supervisor.

elaborar e desenvolver situagdes didaticas na escola-campo, em
parceria com as redes de ensino e com o coordenador de area,
nas quais haja a participacao ativa dos discentes universitarios.

planejar, em conjunto com os discentes e com o coordenador de
area, as situacdes didaticas na escola-campo, reservando nelas
momentos para a participacao dos discentes;

orientar, juntamente com o coordenador de area, os discentes
para a participagcado nas situagdes didaticas, principalmente nos
momentos destinados a sua agao;

supervisionar a atuagao dos bolsistas na situagao didatica e inter-
vir nessa atuacao quando necessario;

avaliar, em conjunto com o coordenador de area, a atuagdo dos
discentes nas situagdes didaticas, inclusive dando a eles o fee-
dback necessario para o ajuste das suas acdes e para o seu de-
senvolvimento profissional.
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Para nds, planejar situacdes didaticas, orientar a participacao
dos discentes, supervisionar e intervir na atuacao deles e avalia-los,
dando a eles o devido feedback, sao atribuicdes fundamentais de
um professor-supervisor do PIBID. Sem elas, a sua fungao estaria
restrita a esfera administrativa, tal como ja analisamos, o que, pos-
sivelmente, dificultaria o alcance dos objetivos do programa.

Alias, é importante salientar que, quando se formula a ex-
pressao “atuacao dos discentes” nessa lista de atribuigdes, néo
se esta concebendo uma acéo deles semelhante aquela do es-
tagio supervisionado ou semelhante a agdo de um professor no
exercicio de suas funcgdes laborais. Até porque, conforme esta-
belece a Portaria CAPES n° 83, € vedado ao discente universita-
rio assumir a regéncia de classe. Quando falamos em “atuacao
dos discentes”, falamos em agdes ou atividades, em momentos
especificos da situagao didatica, que séo planejadas, pelo pro-
fessor-supervisor e pelo coordenador de area, para possibilitar
ao discente a aprendizagem de alguns saberes profissionais ini-
ciais, saberes adequados a etapa de formagao do universitario.

Depois dessa longa discussédo sobre as atribuicdes do
professor-supervisor e de como uma descricdo detalhada das
atribuicoes didatico-pedagdgicas desse profissional € fundamen-
tal para o atingimento dos objetivos do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, partimos para o segundo mo-
mento deste relato, no qual buscamos descrever sinteticamente
as nossas agdes enquanto professor-supervisor no programa.
Para isso, ilustramos o nosso relato com dois casos concretos
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nos quais elaboramos e de desenvolvemos situagdes didaticas
nas quais houve a participagcdo ativa dos discentes universita-
rios, situacdes que acreditamos terem sido significativas para o
desenvolvimento profissional desses futuros professores.

O professor-supervisor em face dos discentes universitarios
e das situagoes didaticas

Definida como referencial de agao didatica a atribuicdo do
professor-supervisor por nds depreendida daquela estabelecida
pela Capes, iniciamos nossas atividades no PIBID considerando
efetivamente os objetivos do programa, principalmente aquele
relativo a oportunizacido, aos discentes universitarios, da parti-
cipacao em praticas docentes que buscassem a superacao de
problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem.

Nossas agdes iniciaram-se no final do més de setembro do
ano de dois mil e vinte e dois e ocorrem semanalmente na es-
cola-campo “E. M. Leonor Pinto Thomaz”, pertencente a rede de
ensino publico do municipio de Sorocaba (SP). Essa escola, locali-
zada no centro da cidade, atende, segundo informacdes da propria
gestao escolar, a um publico variado de estudantes de diversas
regidbes do municipio e até de municipios vizinhos em virtude de
sua localizagao estratégica muito proxima ao terminal rodoviario e
aos terminais municipais de integragéao do transporte publico.

Foi nessa escola publica municipal que buscamos elaborar
e desenvolver situagdes didaticas nas quais houvesse momentos
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significativos que pudessem auxiliar os discentes universitarios a
desenvolverem saberes profissionais importantes para o exerci-
cio da docéncia. Para ilustrar isso, descrevemos neste relato dois
casos em que concebemos e desenvolvemos situagdes didaticas
para oportunizar a aprendizagem de dois saberes profissionais
importantes para a atividade docente, a saber: a) a capacidade
de conceber avaliagbes diagndsticas para verificar as necessida-
des de aprendizagem dos estudantes (Hadji, 1994) e b) a capaci-
dade de implementar, numa sequéncia didatica, o gesto didatico
fundador “criar uma memodria didatica” (Schneuwly, 2009).

Para oportunizar aos discentes universitarios o desenvol-
vimento do primeiro saber enunciado, realizamos, junto com eles,
ja nos meses de janeiro e fevereiro de dois mil e vinte e trés, o
que a época denominamos de “Planejamento de um professor de
Lingua Portuguesa”, um momento de participagdo ativa dos dis-
centes universitarios no qual concebemos, o professor-supervi-
sor e os discentes, uma avaliagdo diagndstica para ser executada
com duas turmas do 6° ano do Ensino Fundamental. Descreve-
mos mais detalhadamente esse momento no quadro abaixo:
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Quadro 3 - Planejamento de um professor de Lingua Portuguesa.

Parte 1:

O professor-supervisor € os discentes universitarios realizaram uma
sessdo virtual de planejamento utilizando o servico de comunica-
¢ao por video Google Meet. Nessa sessao, o0 professor-supervisor
buscou fundamentar tedrica e didaticamente a necessidade de uma
avaliagédo diagnostica antes de qualquer agao docente, isto €, antes
da intervengao em situagdes didaticas elaboradas para o desenvolvi-
mento de habilidades previstas no curriculo. A argumentacao utiliza-
da pelo professor-supervisor foi a de que nao haveria légica de iniciar
uma situacao didatica para aprender algo ja dominado pelo estudan-
te. E, para evitar esse equivoco didatico, € sempre necessario fazer
uma avaliagdo diagndstica para verificar aquilo que os estudantes
sabem ou nao e para selecionar quais conteudos devem ser apren-
didos primeiramente, numa perspectiva de progressao das aprendi-
zagens. Ainda nessa sessao, foi explicado pelo professor-supervisor
que seguiriamos os pressupostos da sequéncia didatica (Dolz; No-
verraz; Schneuwly, 2004). Os discentes universitarios definiram que
desenvolveriamos o género textual “carta de apresentacao”, perten-
cente ao campo das autobiografias, como avaliacao diagndstica, pois
o conteudo tematico desse género ja seria, segundo eles, previamen-
te dominado pelos estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental.

Parte 2:

Os discentes universitarios e o professor-supervisor conheceram as
turmas de 6° ano da escola-campo nas primeiras semanas de feve-
reiro de 2023, até para confirmar a pressuposicao dos discentes de
que os estudantes do 6° ano ja dominavam o contelido tematico da
“carta de apresentacao”. Ainda nesse inicio de més, o professor-su-
pervisor apresentou as turmas do 6° ano a proposta de aprender so-
bre o respectivo género e desenvolveu com essas turmas a apresen-
tacdo da situagéo de comunicagéo prevista na sequéncia didatica.
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Parte 3:

Os discentes universitarios, sob orientacdo do professor-supervi-
sor, elaboraram uma tarefa diagndstica na qual os estudantes do
6° ano deveriam escrever uma carta de apresentagao destinada
ao professor da classe para que ele pudesse conhecer melhor
cada estudante. Nessa tarefa, além do nome completo, cidade
onde nasceu e bairro onde mora, era fundamental que os estu-
dantes escrevessem também sobre 0s seus gostos pessoais e
seus sonhos para o futuro.

Parte 4:

O professor-supervisor implementou a tarefa diagnostica nas tur-
mas de 6° ano sob a observacao dos discentes universitarios.

Parte 5;

O professor-supervisor e os discentes universitarios realizaram um
encontro presencial na escola-campo. Nesse encontro, os discen-
tes fizeram a leitura das tarefas diagndsticas para verificar, com o
auxilio do supervisor, as necessidades de aprendizagem dos es-
tudantes da escola-campo. Durante esse encontro, os discentes
fizeram um registro escrito dos desvios encontrados nas tarefas,
bem como destacaram aqueles desvios que ocorriam com maior
frequéncia nas cartas de apresentacao.

Parte 6:

Os discentes universitarios e o professor-supervisor realizaram ou-
tro encontro presencial na escola-campo para definir quais conteu-
dos deveriam ser aprendidos primeiro pelos estudantes do 6° ano,
levando em consideragcéo o registro dos desvios encontrados na
tarefa diagndstica e as habilidades previstas no Curriculo Paulista.
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O quadro acima descreve as partes de um momento funda-
mental das situa¢des didaticas: o diagnostico. Sem ele, a agédo do
professor perderia o devido direcionamento, visto que toda inter-
vencgao didatica visa ajudar o estudante a aprender algo - o saber a
ensinar (Chevallard, 1991), as praticas sociais de referéncia (Mar-
tinand, 1986) - e s6 é possivel verificar o que o estudante precisa
aprender quando se faz um diagnéstico, isto €, quando se constata
aquilo que ele ja sabe para definir aquilo que ele precisa aprender.

Ainda sobre o quadro acima, a “parte 1” € um exemplo que
representa concretamente a atribuigdo “a.1” do professor-supervi-
sor descrita no quadro 2 deste trabalho. A sessao virtual foi uma
ocasido para planejar, em conjunto com os discentes, um diagnés-
tico para subsidiar as ag¢des iniciais de uma situacao didatica na
escola-campo. Nessa parte, os universitarios puderam participar
ativamente do processo definindo qual género seria 0 mais apro-
priado para a realizagado do diagnodstico com as turmas do 6° ano.

Ja a “parte 3” € um exemplo que retrata efetivamente as
atribuicdes “a.2” e “a.3” do quadro 2. Nela, o professor-supervisor
orienta os discentes universitarios na elaboracdo de uma tarefa
diagndstica para verificar as necessidades de aprendizagem dos
estudantes da escola-campo e supervisiona as acdes desses dis-
centes de modo a facilitar a concepcgao da tarefa. Para noés, isso
traduz, para o plano material, as atribuigdes didatico-pedagdgicas
de um supervisor no PIBID acima apontadas, pois retrata uma
das multiplas ag¢des desse profissional para ajudar os universi-
tarios a compreender o funcionamento das situacdes didaticas,
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mais particularmente, o funcionamento de um diagndstico. E, além
disso, auxilia, segundo nossa compreensao, o discente universi-
tario a desenvolver germinalmente uma capacidade que € dele
esperada quando assumir, de fato, as fungdes de um professor.

E, finalizando o planejamento, as partes “5 e 6” também
ilustram, no plano material, as atribuicdes “a.2” e “a.3” do profes-
sor-supervisor, também descritas no quadro 2, uma vez que ele
(o supervisor) orienta a participagdo dos discentes nesse mo-
mento inicial de uma situagao didatica, com a verificagdo das
necessidades de aprendizagem dos estudantes baseando-se
na leitura das tarefas diagndstica e com os respectivos regis-
tros dos desvios encontrados e, além disso, ainda supervisiona
a selecdo dos conteudos do curriculo a serem aprendidos, os
quais subsidiardo a concepcao e o desenvolvimento de outros
momentos das situagdes didaticas.

Nessa perspectiva, os exemplos acima destacados mos-
tram que a principal funcdo de um professor-supervisor no am-
bito do PIBID é didatico-pedagdgica, pois, para que os objetivos
do programa sejam atingidos, nao basta apenas o controle da
frequéncia, o envio de relatorios ao coordenador de area da Ins-
tituicdo de Ensino Superior responsavel pelo projeto; é neces-
sario, ao contrario, que o supervisor planeje, em conjunto com
os discentes universitarios, as situagoes didaticas para que eles
compreendam o funcionamento da atividade docente e que de-
senvolvam um saber profissional fundamental desse oficio das
interagdes humanas, que no caso evidenciando foi a capacidade
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de conceber avaliagdes diagndsticas para verificar as necessi-
dades de aprendizagem dos estudantes.

Ja para oportunizar aos discentes universitarios o desen-
volvimento do segundo saber profissional enunciado no inicio des-
te capitulo, nds (o supervisor e os discentes universitarios) desen-
volvemos, nos meses de agosto e setembro de dois mil e vinte e
trés, o planejamento e a execugdo de uma situagcdo didatica na
qual os discentes ficaram responsaveis por executar uma ativida-
de especifica propria de um professor profissional: mobilizar o ges-
to fundador “criar a meméaria didatica®” (Schneuwly, 2009, p. 40). E,
além disso, os universitarios deveriam executar essa tarefa em um
momento especifico da situagao didatica: o inicio de cada aula.

Contudo, antes de iniciarmos a descrigdo de como
isso ocorreu, € importante explicar que as “Oficinas de Apren-
dizagem” sdo um projeto desenvolvido nas escolas publicas
municipais de Sorocaba e tém por objetivo auxiliar os estu-
dantes do terceiro ao nono anos do Ensino Fundamental da
respectiva rede de ensino na consolidagao de suas aprendi-
zagens por meio da realizagdo de estudos de recuperagao
paralela que acontecem uma vez por semana em contratur-
no. Com isso, busca-se, em tese, garantir a todos os estu-
dantes desses anos o direito de aprender e de desenvolver

4 Segundo Schneuwly (2009), o gesto profissional “criar a memdria didatica”
é fundamental para dar sentido ao objeto de ensino, o qual € decomposto e
sequenciado para o processo de aprendizagem. “Criar a memoria didatica”
€, segundo ele, reconstituir a relagdo/unidade entre as diferentes partes
desse objeto decomposto.
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as habilidades essenciais previstas no curriculo para as disci-
plinas Lingua Portuguesa e Matematica, sendo informagdes da
prépria Secretaria Municipal de Educacao®.

Ademais, € importante explicar também que o publico-
-alvo das Oficinas € composto por estudantes com baixo rendi-
mento escolar. E que, para chegarmos a constituigdo do grupo
que participaria dessas Oficinas, nos (o professor-supervisor)
estabelecemos um outro critério de sele¢cao além do baixo ren-
dimento escolar: que o estudante realizasse uma avaliacao
diagnostica e que, ao realiza-la, ndés constatdassemos que ele
nao havia desenvolvido, até aquele momento, as habilidades
de leitura e de escrita necessaria para acompanhar, com éxi-
to, os conteudos relativos a disciplina Lingua Portuguesa nos
anos finais do Ensino Fundamental, principalmente aqueles
pertencentes ao 6° e 7° anos.

Dito isso, passemos entdo a descrigdo do planejamento
da situacdo didatica, bem como a sua execucédo, na qual os dis-
centes universitarios puderam mobilizar o gesto didatico funda-
dor “criar a memoria didatica”:

5 Para saber mais sobre o projeto Oficinas de Aprendizagem, acessar a
matéria escrita por Bruno Rodrigues (2021) para o portal Agéncia Sorocaba
de Noticias.
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Quadro 4 - Planejamento e execugao de uma situagao didatica para a
aprendizagem de estratégias de compreensao leitora

Parte 1 (planejamento):

Ao iniciar o segundo semestre do ano de dois mil e vinte e trés, os
universitarios perceberam que era necessario o desenvolvimento de
uma situacao didatica que auxiliasse os estudantes das Oficinas a
desenvolverem estratégias de leitura, uma vez que em tarefas ante-
riores, que serviram de diagndstico, eles verificam que nenhum dos
estudantes pertencentes ao grupo conseguia mobilizar, com éxito, es-
tratégias de compreensao leitora (Sol€, 2014) como antecipar ou ten-
tar antecipar o conteudo de um texto lendo os seus paratextos como
titulo, capa etc., bem como nenhum deles conseguia formular per-
guntas pertinentes durante o processo de leitura para possibilitar infe-
réncias ou esclarecer possiveis duvidas, além de que nenhum deles
conseguia também resumir, com eficacia, um texto lido para a com-
preensao global do assunto tratado. Tudo isso serviu de subsidio para
que nos (supervisor e discentes) decidissemos iniciar atividades de
leitura que possibilitasse a aprendizagem das respectivas estratégias.

Parte 2 (planejamento):

De posse do diagnéstico, planejamos (o professor-supervisor e os dis-
centes universitarios) trabalhar com a leitura de uma obra literaria em
formato impresso que estivesse disponivel na sala de leitura da es-
cola-campo. Essa decis&o, sugerida pelos discentes universitarios, foi
tomada em virtude da falta de recursos para a aquisicao de obras lite-
rarias em formato digital, bem como para evitar qualquer disperséo de
atencéo que um dispositivo eletrénico, como os fablets, poderia cau-
sar. Para selecionar a obra, partimos do campo de interesses sociais e
culturais dos estudantes das Oficinas; interesses previamente conhe-
cidos pelo professor-supervisor e pelos universitarios. A obra selecio-
nada pelos universitarios, sob a supervisdo do professor, foi “Alice no
pais das maravilhas”, do escritor Lewis Carroll, uma vez que faz parte
do campo de interesses culturais dos estudantes, sempre muito inte-
ressados nos filmes da Disney, conforme argumentaram os discentes.
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Parte 3 (planejamento):

O professor-supervisor orientou os discentes universitarios que as
aulas de leitura do livro “Alice” estariam divididas da seguinte ma-
neira:

a) na aula 1, de posse do livro, os estudantes, conhecedores ou nao
da obra cinematografica homonima, deveriam tentar antecipar os as-
suntos abordados na obra fazendo apenas a leitura do titulo do texto
literario e observando a ilustragdo de Arthur Rackham que compde
a capa do livro “Alice no pais das maravilhas”, traduzido e adaptado
Lucia Benedetti (2013). Apos a leitura, eles deveriam produzir um de-
senho dessa antecipacao e explicar oralmente esse desenho. Além
disso, na sequéncia, o professor-supervisor faria a leitura em voz alta
de dois capitulos da obra para os estudantes e, no percurso de leitu-
ra, faria, junto com os estudantes universitarios, o processo de me-
diagéo, com o esclarecimento de vocabulos que poderiam ser desco-
nhecidos e focalizando alguns aspectos da narrativa. E, ao final, uma
tarefa de inferéncia do conteudo lido destinada aos estudantes em
formato de palavras cruzadas.

b) ja na aula 2 e nas demais, a Unica diferenca seria a atividade
inicial que, ao invés de uma tarefa de antecipacao de leitura reali-
zada pelos estudantes, seria 0 momento de atuagao dos discentes
universitarios, no qual eles deveriam elaborar, sob a orientagdo do
supervisor, atividades de recapitulagéo do conteudo lido na sema-
nas anteriores, uma vez que as aulas das Oficinas sempre acon-
tecem uma vez por semana e a distancia entre uma leitura e outra
talvez nao permitisse a compreensao global do assunto tratado. E,
para evitar isso, a cada inicio de aula os universitarios seriam de-
signados para implementar o gesto profissional “criar uma meméria
didatica”, para reconstituir a relacao entre as partes do texto se-
quenciadas em cada aula de leitura.
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parte 4 (execugdo):

A cada inicio de aula, os discentes universitarios executaram, sob a
supervisdo do professor-supervisor, uma tarefa com perguntas de mul-
tipla escola na qual os estudantes das Oficinas tiveram que responder
sobre uma gama variada de assuntos contidos nos capitulos ja lidos
do livro como os estados emocionais de Alice no inicio da historia, o
nome de sua gata, como ela descreveu o jardim visto no fim do corre-
dor, o significado de uma frase em francés que aparece na histéria, o
conselho da Lagarta Azul dirigido a Alice para fazé-la crescer etc. Essa
tarefa teve como objetivo estabelecer a relagéo entre as partes do tex-
to (criar uma memodria didatica, enfim) e possibilitar aos estudantes
das Oficinas uma compreensao global dos contetidos da obra literaria.

O quadro acima descreve sinteticamente o planejamen-
to e a execugdo de uma situacido didatica na qual os discen-
tes universitarios, sob a orientacdo do supervisor, puderam
desenvolver a capacidade de implementar, numa sequéncia di-
datica, o gesto didatico fundador “criar uma memdria didatica”
(Schneuwly, 2009). Para isso, houve a constatagdo da neces-
sidade dos estudantes de aprenderem as estratégias de leitu-
ra pelos proprios discentes universitarios que, atentos as tare-
fas anteriores, perceberam que os estudantes ndo conseguiam
usar, com eficacia, as estratégias de leitura. Isso nos mostra que
a capacidade discutida no caso anterior e desenvolvida no inicio
do ano de dois mil e vinte trés, isto €, a capacidade de diagnosti-
car as necessidades de aprendizagem dos estudantes, ja estava
consolidada no grupo de universitarios participantes do PIBID na
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escola-campo, uma vez que eles conseguiram identificar essa
necessidade em tarefas que nao foram concebidas inicialmente
para serem avaliagbes diagnosticas. A “parte 17, do quadro 4,
retrata isso muito evidentemente.

A“parte 2" remete-nos a atribuicdo “a.1” do quadro 2, pois
ocorreu o planejamento em conjunto da situagéo didatica conce-
bida para ajudar os estudantes das Oficinas a aprenderem estra-
tégias de leitura. Inclusive, os préprios discentes selecionaram a
obra a ser lida levando em consideragao o campo de interesses
dos estudantes da escola, bem como sugeriram que a respec-
tiva obra deveria ser lida em formato impresso, mostrando com
isso uma participagao ativa nesse processo de planejamento da
situagdo didatica, corroborando os objetivos do Programa Ins-
titucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia que estabelecem,
por exemplo, a participagdo dos universitarios em experiéncias
metodoldgicas e praticas docentes de carater inovador que bus-
gquem a superacgao de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem, como no caso especifico, a superagéo do
problema do ndo dominio das estratégias de leitura essenciais
para compreensao de uma obra literaria e de outros textos que
circulam na sociedade.

Ja a “parte 3" do quadro acima remete-nos a atribui-
cao “a.2” do quadro 2 deste relato, uma vez que o supervisor
orientou os discentes para a participacdo na situacao didatica,
detalhando em qual momento eles deveriam atuar, indo des-
de a elaboracdo, sob a orientacdo do professor-supervisor,
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das atividades de recapitulagdo do conteudo, até a implemen-
tacdo dessas atividades no inicio de cada aula, ainda sob su-
pervisdo do professor, para possibilitar aos estudantes das Ofi-
cinas a compreenséao global do texto lido.

E a “parte 47, enfim, faz referéncia a atribuicao “a.3” des-
crita no quadro 2 deste trabalho. Nessa parte, universitarios exe-
cutaram, sob a supervisdo do professor-supervisor, uma tarefa
em um momento da situagéo didatica cujo objetivo era estabe-
lecer a relacdo entre as partes do texto que foi dividido e se-
quenciado para facilitar a aprendizagem das estratégias de com-
preensao leitora. Essa participagao supervisionada permitiu aos
universitarios a mobilizagdo do gesto profissional “criar memoria
didatica”, um saber essencial de todo professor profissional, e a
sua respectiva aprendizagem em contexto profissional.

Os dois casos acima descritos e analisados relativos a
concepgao de avaliagdes diagnodsticas e a implementagcdo do
gesto profissional de “criar a memoria didatica” demonstram
concretamente como a principal fungdo de uma professor-su-
pervisor do PIBID é didatico-pedagodgica, posto que, para auxi-
liar os universitarios a desenvolverem os saberes profissionais,
foi necessario conceber situagcbdes didaticas e desenvolver mo-
mentos especificos nelas para oportunizar essa aprendizagem
fundamental das competéncias de um professor profissional.

Além disso, os dois casos evidenciam como € impor-
tante estabelecer claramente as atribuicbes de um professor-
-supervisor do PIBID, pois essa atuacao mais voltada a esfera
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didatico-pedagdgica so6 foi possivel quando definimos, para nos
mesmos, as atribuicdes de um supervisor depois de uma compre-
ensao das normas legais do programa e de um exercicio intelec-
tual de depreensdo dessas atribuigdes tendo em vista os objeti-
vos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia.

Consideragoes finais

Este relato buscou sintetizar algumas experiéncias de um
professor-supervisor no ambito do Projeto Institucional de Bol-
sas de Iniciagao a Docéncia (PIBID) desenvolvido pela Universi-
dade de Sorocaba (Uniso) no municipio de Sorocaba.

Essas experiéncias estdo condensadas em dois capitulos
que buscaram demonstrar a importancia de estabelecer detalha-
damente as atribuicbes de um professor-supervisor para subsi-
diar a atuacao desse profissional.

E importante destacar que a ndo apresentagdo neste re-
lato de um caso que representasse concretamente a atribuicéo
avaliativa de um professor-supervisor nao significa que essa
atribuicao se fez presente durante nossa atuagao profissional,
mas que, para este relato, foram selecionados esses dois casos
para demonstrar como, na vida diaria, as agées de um supervi-
sor do PIBID estédo vinculadas essencialmente a espera dida-
tico-pedagogica, apesar de nas normas legais essa atribuicao
fundamental nao ter sido desenvolvida apropriadamente.
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Esperamos que, em outras oportunidades, possamos
preencher as lacunas deixadas neste relato e contribuir, de
modo mais abrangente, com o debate acerca das atribuigdes
do professor-supervisor do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia, este profissional fundamental para o cum-
primento dos objetivos do programa, sobretudo aqueles direcio-
nados para a formacao de professores mais bem preparados
para atuar nas escolas.
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3.2.2 A participacao dos bolsistas do PIBID na formagao de
estudantes da rede publica municipal

Antony Thomas Moscatelli Nigri

Aluno bolsista da E. M. “Leonor Pinto Thomaz”

Introducgao

O Programa Institucional de Bolsistas de Iniciacao a Do-
céncia (PIBID) tem a premissa de trazer os futuros docentes para
dentro da sala de aula, no papel de um auxiliar de professor, para
lidar com o cotidiano de um professor e em contato com os alu-
nos. Eu auxilio em uma turma de reforgo de lingua portuguesa,
composta por alunos de diferentes classes. Logo que comecei,
observei que muitos alunos nao se interessavam em produzir as
atividades propostas pelo professor, ainda mais se tratando de
alunos que possuem alguma dificuldade como TDHA (Transtor-
no de Déficit de Atencao e Hiperatividade). O que venho relatar
aqui é o que mudou, pelo menos com 0s alunos mais proximos
a mim, quando eu comecei a acompanha-los nas atividades nao
s6 como ajudante, mas me colocando no lugar deles de também
fazer a atividade proposta pelo professor.

Descrigao da atividade

A primeira atividade em que acompanhei os alunos foi em
relagcado aos textos instrucionais e aos verbos no imperativo, na
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qual eles produziram um detonado, uma revista com manuais e
estratégias de jogos de videogames.

No segundo dia da atividade, um aluno que havia faltado
na aula anterior me pediu para ajuda-lo a fazer a dobradura do
livreto para comegar a produgéo do detonado. Eu tirei uma folha
do meu caderno e pedi para ele copiar as minhas dobraduras
na folha dele. Depois de feito ele se focou em fazer o desenho
da capa. Os alunos possuem muito mais interesse nesse tipo de
atividade (desenhos, dobraduras), a dificuldade fica restritamen-
te na falta desse mesmo interesse na parte teorica das aulas (a
parte escrita, ortografica e gramatical).

Por conta desse interesse ja estabelecido na atividade,
eu e outros bolsistas ficamos ociosos, considerando que um dos
nossos trabalhos ali é tentar manter o foco dos alunos. Parti-
cularmente, eu tenho certa dificuldade em lidar com essa ocio-
sidade, entao resolvi fazer um detonado também, seguindo as
mesmas orientagdes dadas pelo professor aos alunos no inicio
da aula, como uma forma de fazer algo sem tirar a atencéo dos
alunos e me mantendo dentro da proposta da aula.

No terceiro dia da atividade, me sentei com uma aluna
que fazia os ultimos detalhes da capa de seu detonado. Eu pedi
para ela falar um pouco do jogo que ela usaria de base para
ajuda-la a organizar as ideias quando ela terminasse, conside-
rando que essa € uma das principais dificuldades da maioria dos
alunos ali: trazer as ideias para o papel. Quando senti que tinha
informagdes o suficiente, e a convenci a comegar a escrever,

213



PIBID: Vivéncias e construcao do saber 4\

peguei meu detonado e comecei a usar de exemplo alguns de-
talhes que eu ja havia escrito para ajuda-la. Quando esta aluna
percebeu que eu estava fazendo a mesma atividade que ela, se
criou um interesse novo nela. Ela comegou a perguntar sobre
qual jogo eu estava fazendo, sobre o que eu escreveria mais,
pois ela fez questdo de me lembrar que eu precisava terminar
ele, ja que estava incompleto etc.

Apos isso, eu percebi que ela acabou me procurando
muito mais do que antes para tirar duvidas sobre como explicar
certos detalhes, pedindo inclusive para ler o que eu ja tinha es-
crito até aquele momento para encontrar semelhancas entre o
meu e o dela, pedindo ajuda com os desenhos, etc.

Figura 1 - Detonados feitos por mim durante a atividade

Fonte: autoria prépria
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Figura 2 - Detonados feitos pelos alunos durante a atividade

Fonte: elaboragéo prépria

A partir disso eu comecei a me incluir nas atividades e ob-
servei uma melhora significativa no interesse desta aluna espe-
cifica. observei também uma maior expressao criativa, em que
ela me perguntava por diversas vezes se eu podia ajuda-la em
ilustragdes de outras atividades, me explicava como ela queria
os desenhos e, de modo embaralhado, o que queria escrever.
Percebi que ela passou a me ver ndo mais como um bolsista, al-
guém que estava la apenas para dizer “Preste ateng¢do no que o
professor esta dizendo agora” ou “Termine de escrever, o tempo
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esta passando”, mas sim como uma dupla, algo que Leontieyv,
por exemplo, chamaria de mediacéo.

As agdes e operacdes requeridas, bem como a for-
macao das faculdades e fungdes necessarias a sua
realizacdo apenas sao desenvolvidas na crianca
porque a relagdo que ela estabelece com os obje-
tos € mediatizada por outros seres que ja se apro-
priaram desses objetos. Podemos entdo ampliar o
conceito de mediacgéo, incluindo a mediagéo social,
como acado compartilhada entre pessoas com os
elementos mediadores. A crianga entra em comu-
nicacao pratica e verbal com outros sujeitos que ja
dominam as agdes e operagbes com os mediado-
res culturais (Sforni, 2008, p. 5).

Como Sforni explica, a mediacao pode ser, muitas vezes,
confundida com a presenga de um professor em sala, entretanto
€ mais do que isso. A mediagéo envolve a forma como se guia o
aluno durante a aprendizagem para que este absorva o conteudo:

Mesmo estando em um ambiente letrado, o que im-
plica interagcao constante com letras, palavras, tex-
tos, numerais e demais representagdes gréficas, a
comunicacgao pratica com outras pessoas usuarias
dessa forma de linguagem ndo é suficiente para
que a crianga se aproprie desses elementos media-
dores. Nesse caso, para que a apropriagao ocorra,
a comunicagao verbal e pratica devem ser inten-
cionalmente dirigidas para a reprodugéo das acgoes
adequadas com o objeto em pauta, de modo que
sejam apropriadas pela crianga como instrumen-
tos simbdlicos que permitem a agdo mental com o
mundo circundante (Sforni, 2008, p. 6).
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Para esta aluna em especifico, a forma mais pertinente
de a fazer entender e se interessar pelas atividades foi ter al-
guém com mais conhecimento fazendo a mesma atividade.

Consideragoes finais

Sei que, enquanto professor, é dificil manter uma conexao
com os alunos, no entanto, enquanto bolsista, percebi como essa
proximidade pode ser benéfica por incentivar a colaboragao e
maior abertura para pedir ajuda em partes da atividade no qual o
aluno tenha dificuldade e tirar duvidas, além de enriquecer o pro-
cesso da aprendizagem tanto do lado do aluno quanto do bolsista.
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3.2.3 Aimportanciado PIBID para aformacao de professores

Lidia Leite Santos

Aluna bolsista da E. M. “Leonor Pinto Thomaz”

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docén-
cia (PIBID) é uma iniciativa que oferece bolsas de iniciagdo a
docéncia para estudantes de cursos presenciais que realizem
estagio em escolas publicas, com o compromisso de atuar como
professores na rede publica apds a graduagao. O objetivo prin-
cipal do PIBID é estabelecer uma conexao antecipada entre os
futuros mestres e as escolas publicas, visando promover a me-
lhoria do ensino em regides onde o indice de Desenvolvimento
da Educacéao Basica (IDEB) esteja abaixo da média nacional.

A vivéncia da experiéncia pratica no PIBID é fundamental
para o desenvolvimento do estudante de licenciatura, pois com-
plementa o aprendizado teérico com situagcdes do mundo real,
proporcionando a oportunidade de aplicar conceitos abstratos
em contextos concretos e aprimorando a compreensao e a re-
tencédo do conhecimento. Segundo Tardif (2007, p. 53):

[...] a prética pode ser vista como um processo de
aprendizagem por meio do qual os professores re-
traduzem sua formagédo e a adaptam a profisséo,
eliminando o que lhes parece inutilmente abstrato ou
sem relagdo com a realidade vivida e conservando
0 que pode servir-lhes de uma maneira ou de outra.
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Analisando a citacao de Tardif, fica claro que ele destaca a
importancia da pratica na formagao de professores e sugere que
essa pratica envolve traduzir e adaptar a formacao académica
a profissdo. Isso implica em descartar elementos abstratos irre-
levantes e manter o que € aplicavel a realidade da sala de aula.
A experiéncia pratica no PIBID, como estudante de licenciatura,
€ uma oportunidade valiosa para aplicar teorias pedagdgicas na
pratica. Através de um engajamento ativo, desenvolvo habilida-
des cruciais, incluindo o planejamento de aulas e a adaptagao
as necessidades dos alunos. Aimersé&o na realidade escolar am-
plia meu entendimento das demandas curriculares e fortalece
minha confianga para a futura carreira docente. A interagcdo com
mentores experientes enriquece minha compreensao das estra-
tégias pedagodgicas mais eficazes. Finalmente, a interagcdo com
professores experientes, que atuam como mentores no PIBID, é
uma fonte inestimavel de orientagdo, enriquecendo minha com-
preensao das melhores praticas e estratégias pedagdgicas.

Em conclusao, a experiéncia pratica proporcionada pelo
PIBID é uma oportunidade excepcional para traduzir teoria em
pratica, desenvolver habilidades tangiveis e me preparar inte-
gralmente para os desafios da carreira docente.

O incentivo a docéncia refere-se ao estimulo oferecido
aos estudantes de licenciatura para considerarem a carreira de
professor como uma opgéao viavel e gratificante. Esse impulso
pode englobar programas como o PIBID, que proporcionam
oportunidades para vivenciar a pratica docente em ambientes
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reais de ensino. Durante a formacao na licenciatura, esse esti-
mulo desempenha um papel crucial ao conectar o aprendizado
tedrico a realidade da sala de aula. A experiéncia pratica resul-
tante ndo somente aprimora as habilidades pedagogicas dos
futuros professores, mas também os prepara para enfrentar os
desafios e as demandas do ensino de maneira eficaz e confian-
te. Além disso, o incentivo a docéncia exerce uma fungao crucial
na mitigacao da demanda por professores qualificados em areas
carentes, contribuindo para a melhoria da qualidade da educa-
¢ao e tendo um impacto positivo na sociedade em geral

A observagédo enfatiza a importéncia das estruturas de
apoio, como os programas de mentoria, para facilitar a transicéo
dos educadores para a pratica profissional. Ainteragdo com men-
tores experientes no ambito do PIBID, que atuam como mento-
res, constitui uma extensao desse conceito, proporcionando aos
futuros professores uma oportunidade valiosa de orientacéo e
aprendizado pratico.

O incentivo a carreira de docéncia pelo PIBID representa
uma alavanca significativa para o meu desenvolvimento como
estudante de licenciatura. Ao concentrar a atencdo em areas da
educacgao basica com caréncia de professores especializados, o
programa me capacita a preencher lacunas cruciais no sistema
educacional. Através dessa experiéncia pratica em ambientes de
ensino reais ndo apenas solidifico meu conhecimento teérico, mas
também compreendo as demandas e desafios reais da sala de
aula. Minha participagdo em atividades pedagdgicas, propostas
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pelo PIBID, fortalece as competéncias necessarias para a carrei-
ra docente, desde o planejamento de aulas até a adaptacao as
necessidades diversificadas dos alunos. A interagao com profes-
sores experientes, que atuam como mentores, aprimora minha
compreensao das melhores praticas pedagogicas, enriquecen-
do minha formacéao e capacidade de fornecer uma educacgao de
qualidade. Essa experiéncia ndao somente me beneficia individu-
almente, mas também exerce um papel vital na abordagem da
caréncia de professores especializados em areas carentes, con-
tribuindo para elevar a qualidade da educagao e impactar positi-
vamente a sociedade em geral. Consequentemente, a oportuni-
dade de participar do PIBID e ser incentivado a seguir a carreira
docente representa uma jornada enriquecedora que molda meu
futuro como educador comprometido e qualificado.

A aproximagdo com a realidade escolar durante o Pibid
refere-se a experiéncia pratica vivenciada pelos estudantes de
licenciatura ao trabalharem diretamente em ambientes de ensi-
no reais, como escolas publicas. Durante o programa, os alunos
tém a oportunidade de estar presentes em salas de aula, intera-
gindo com alunos reais, lidando com desafios reais e aplicando
as teorias pedagodgicas aprendidas em situagbes concretas. A
importancia dessa aproximacdo com a realidade escolar para
a formacado dos alunos de licenciatura € imensa. Ela propor-
ciona uma visao profunda das dindmicas do ambiente escolar,
dos dilemas enfrentados pelos professores e das necessida-
des dos alunos. Isso permite que os futuros professores enten-

dam as complexidades da educacédo na pratica, desenvolvam
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habilidades de resolu¢ao de problemas, adaptacao e gestao de
sala de aula. Além disso, essa experiéncia pratica possibilita que
os alunos testem e aprimorem suas abordagens pedagodgicas,
compreendendo a aplicabilidade das teorias em contextos reais.
Dessa forma, a aproximacgao com a realidade escolar durante o
Pibid contribui de maneira significativa para a preparagao dos
futuros educadores, tornando sua formagao mais completa e efi-
caz. Segundo Velayutham (1987, p. 29):

No campo da educagéo, os professores ndo apenas
trabalham com colegas na escola, mas também com
pessoas fora da escola, como pais, lideres comunita-
rios, trabalhadores religiosos e até mesmo com pes-
soas no nivel da base. Portanto, o papel profissional
dos professores vai além da situagdo em sala de aula.

Essa afirmagéo destaca que o papel profissional dos pro-
fessores vai além das atividades em sala de aula, envolvendo in-
teragcdes com diversos grupos e contextos para atender as neces-
sidades educacionais de forma mais ampla e abrangente. Como
estudante de licenciatura, posso perceber o impacto positivo da
aproximagao com a realidade escolar proporcionada pelo Pibid. Ao
vivenciar diretamente o ambiente da sala de aula e interagir com
alunos reais, consigo desenvolver um entendimento mais profundo
das complexidades educacionais e dos desafios enfrentados pelos
professores. Essa experiéncia me permite adquirir habilidades prati-
cas de adaptacéo, resolucao de problemas e gestao de sala de aula,
gue sao cruciais para uma carreira bem-sucedida como educador.
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Além disso, ao testar minhas abordagens pedagdgicas na
pratica, posso aprimorar minha capacidade de ensinar de ma-
neira eficaz e compreender como aplicar as teorias académicas
de forma relevante para os alunos. Em resumo, a aproximacao
com a realidade escolar pelo Pibid é uma oportunidade valiosa
para construir uma base solida para minha futura carreira como
professor comprometido e eficaz.
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3.2.4 Revisao de literatura: a importancia do PIBID para a
formacao de professores

Selma Pinheiro Rocha

Aluna bolsista da E. M. “Leonor Pinto Thomaz”

A atuacao do professor hoje, exige a consciéncia de que
a docéncia vai além da sala de aula, pois, € preciso “saber que
ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria produgao ou a sua construcao” (FREIRE, 1996,
p. 52). O professor, ndo € mais o detentor do conhecimento, mas
o mediador entre o aluno e o ensino, portanto, como em qualquer
outra profissao, ele precisa de habilidades e praticas que fagam
com que a aprendizagem seja feita de uma maneira atraente, mo-
tivadora e que traga para o aluno a conscientizagao de que ele
também é responsavel pela sua aprendizagem (Tardif, 2012).

Mas como desenvolver as habilidades necessarias para
que o ensino hoje, ocorra de uma forma eficiente e dinadmica, tra-
zendo o aluno para a participagdo mais ativa dentro das aulas,
se 0 curso teorico, bem como, os conhecimentos técnicos da
Licenciatura, ndo prepara totalmente o professor para os acon-
tecimentos e imprevistos do cotidiano escolar?

Nesse sentido, podemos dizer que o PIBID vem para aju-
dar a responder essas premissas, que fazem com que os es-
tudantes de licenciatura acabem sentindo dificuldades ou até
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mesmo medo de enfrentar uma sala de aula. O programa vem
trazer para esse novo professor a possibilidade de desenvolver
essas habilidades, bem como, aprender novas técnicas e méto-
dos pedagadgicos para serem colocados em pratica.

Frequentemente, as queixas dos professores re-
cém formados que ingressam no quadro docente
das escolas, refere-se a inseguranca para a pratica
pedagdgica de sala de aula, apesar da boa funda-
mentagao construida na sua formacéao. Essas quei-
xas tém se referido, dentre outras coisas, a pouca
oportunidade de articular, de forma efetiva, a tao
evocada relacdo dialética entre teoria e pratica
durante o processo de formacao profissional (Be-
ckmann; Tembil, 2014, p. 107).

Sendo assim, o PIBID visa trazer uma maior qualificagao
ao estudante de licenciatura, através da oportunidade de poder
interagir com os alunos desde o principio de sua formagao (CA-
PES, 2013). Através da observagao e da participacdo em sala
de aula e das vivéncias adquiridas dentro da escola, esse novo
profissional consegue adquirir mais autonomia e conhecimentos
para desenvolver suas habilidades como professor (Tardif, 2012).

O Programa possibilita aos bolsistas colocarem em pra-
tica todos os conhecimentos tedricos adquiridos em seu curso,
bem como, que tenham contato e aprendam novas técnicas e
métodos pedagdgicos que realmente sejam eficientes. O PIBID
permite também uma troca de conhecimentos entre o licencian-
do e o professor tutor da sala de aula, o que pode ajudar na
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motivagdo de ambos, bem como, na renovacgao das estratégias
utilizadas com os alunos da escola, visto que:

[...] cabe lembrar que os beneficios se ampliam,
uma vez que a escola também ganha com o progra-
ma, porque ha um planejamento de agbes a serem
concretizadas no ambito escolar. Além disso, os alu-
nos tém a oportunidade de aprender com as aulas
e o proprio professor regente da turma dispde de
um momento de reflexdo e autoavaliagdo sobre sua
pratica docente (Beckmann; Tembil, 2014, p. 127).

Para os professores em formagdo o programa faz com
que ele se veja a frente das dificuldades que as escolas enfren-
tam, como falta de estrutura e de recursos e juntamente com os
professores tutores que ja conhecem essa realidade e lidam com
ela todos os dias, os estudantes de licenciatura podem conhecer
e entender como enfrentar, o0 que esperar e como superar essas
dificuldades no futuro, quando ja estiverem formados.

Consideracgoes finais

Através desse trabalho, podemos observar que o PIBID vai
além do objetivo a que se propde: ser um programa de bolsas de
formagao docente - ele traz para o estudante em Licenciatura a
oportunidade de se qualificar através do exercicio da pratica em
sala de aula, bem como, a possibilidade de lidar com os percalgos
enfrentados pelos profissionais dessa area no cotidiano escolar.
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Como uma estudante recém participante do PIBID, posso
dizer, que ele ajuda muito a conciliar a parte tetrica da Licencia-
tura com a pratica docente. Através da oportunidade de ingres-
sar no programa com participagdo na Escola Municipal Leonor
Pinto Thomaz (Sorocaba), hoje consigo entender a dimensao
dos problemas enfrentados pelos profissionais dessa area, como
a falta de estrutura, pouca participacao da comunidade escolar,
bem como, falta de recursos para as atividades escolares. Pude
observar também, que o programa beneficia ndo somente o es-
tudante de licenciatura, mas também a escola, que tem acesso a
um programa bem estruturado e organizado que ¢é disponibilizado
aos seus alunos, assim como, aos seus professores, que atra-
vés do contato com os bolsistas participantes do programa, tem
a possibilidade de uma maior motivagéo, renovacgao das praticas
pedagogicas, bem como, a oportunidade de acrescentar e avaliar
sua propria atuagao no seu dia a dia.

Portanto, podemos concluir que o PIBID & um programa
inovador, que trata de qualificar e preparar o estudante de Li-
cenciatura ndo somente nas praticas docentes tedricas, mas o
prepara e o motiva para enfrentar os desafios encontrados coti-
dianamente pelos profissionais da carreira docente.
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CONHECER. SENTIR. APRENDER

4
-

Prof. Dr. Roger dos Santos

Prof. Coordenador de area — subprojeto Arte.

Dizer que o ser humano vive a arte soaria como repisar lugar
ja visto ha muitos milénios e que ndo é apanagio exclusivo nosso,
homo sapiens, pois outros tipos humanos criaram objetos com mar-
cas proprias, ferramental para além do simplesmente funcional.

A arqueologia ja colheu evidéncia de que o homem de
Neandertal ja compunha adornos para seu corpo de objetos que
criava. A necessidade de compor para a beleza estava em pra-
tica nessa espécie humana ja extinta. Contudo, nossa espécie,
que conviveu com a aquela, também compds objetos que para
si eram de gosto agradavel.

Desde brincos a ferramentas adornadas, pinturas corpo-
rais ou paredes de pedra significadas pela agdo humana, produ-
zir o belo passa a ser parte daquelas e daqueles que se esforca-
vam na concepc¢ao de itens dos mais diversos.

Ha cerca de 30 mil anos estatuas carregadas de simbo-
lismo eram criadas por pessoas que, no minimo, sentiram fal-
ta de referenciais fisicos que correspondessem a entidades da
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natureza, desde o homem ledo esculpido em marfim até as esta-
tuetas femininas que exacerbam as formas da mulher, genitalia
e seios, mesmo que tais detalhes seja partes de uma obra que
varia entre quatro e doze centimetros de altura.

Para além dessa industria de tom artesanal, soma-se os
ritos caracteristicos de cada etnia, de conotagao religiosa ou be-
ligerante, que, para culturas ancestrais, ha um entrecruzamento
das forgas, pois o incompreensivel fisicamente era visto a partir
dos prismas da espiritualidade e do sobrenatural. Culturas em
que figura de muita idade s&o referenciais para o grupo, geral-
mente quem esta mais apto a dialogar com as forgas ndo con-
cretas, e, ao dialogar com elas, podem assumir comportamentos
outros, exclusivos daquela experiéncia espiritualista, acompa-
nhada por cancdes e ritmos percussivos.

Ao leitor ja ficou clara a apresentacgao, sintética, da histéria
da Arte, nas artes visuais, no teatro, na danga e na musica, a par-
tir de uma suposig¢ao praticada por pessoas como ndés, em algum
lugar do tempo passado, ou mesmo desta contemporaneidade.

Difere de nosso cotidiano que aderimos a cultura multimi-
dia. O que pode ser pensado por Cultura aqui serao praticas e
fazeres realizados corriqueiramente, sem reflexao sobre, como
alimentar-se pelo cardapio prosaico do cotidiano, mesmo diante
das mais diferentes ofertas de sabores, que comporao acessorio
no prato, ao passo que ingredientes da histéria de cada um, ar-
roz, feijao, farinha, sao bases, inegociaveis. A cultura multimidia
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pode ser pensada a partir desse repertorio gastrondmico, pois
para a sociedade que tem no smatphone a ferramenta essencial
do dia a dia, todos os dias, acessar redes, videos, canais de no-
ticias, tornou-se cultural, feito a revelia da reflexao.

E neste mosaico de contradigées que chegamos. N&o abri-
mos mao da Arte, mas muito desse universo esta circunscrito a
uma tela de cinco ou seis polegadas, pela qual se busca a fruicao
artistica, ao se procurar por uma apresentacdo musical, uma peca
teatral gravada, mesmo a experiéncia do cinema, que vivida a
partir de uma amostragem tao diminuta, quase o tamanho de um
pao francés, se questiona sobre a poténcia daquela experiéncia.

O que sabemos de arte nos foi compartilhado, ensinado,
pela familia e amigos, mas sem duvidas, por docentes que co-
nhecemos ao longo da trajetéria. Nao raro sao relatos de estu-
dantes que conheceram as notas musicais em sala de aula, tem-
pos e compassos tdo comuns nas cantigas tradicionais como
aquela melodia assoviada inconscientemente; na aula de Artes
Visuais se aprendeu sobre a Adinkra africana e sobre o0 as mas-
caras do teatro grego antigo, como também a significagdo de
gestos e movimentos vistos em tantas apresentagdes de dan-
cas, porém, adquiridos na vida escolar, assim como a concep-
¢ao de personagens, uma vez soltos e sem contexto, ganhavam
vida e lugar nas narrativas compostas nos exercicio de teatro.

Essa mescla cultural e intelectual € marca do histérico do
ensino de Arte no Brasil.
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Desde o periodo colonial a aproximagao e entrecruzamen-
to de saberes enriquece a cultura nacional. A partir dos mais varia-
dos saberes dos povos originarios, aos quais veio a ampla gama
de saberes africanos, mais 0 que o0 europeu trouxe, marcou com
fortes tintas o gosto artistico do que seria (e €) o povo brasileiro.

Ja os primeiros jesuitas perceberam o gosto da gente da
terra pelo canto e pela danga. Por 6bvio, foi ensinado aos povos
indigenas, repertorio religioso cristdo, na musica e no teatro, fer-
ramenta educacional daquela época que esta presente entre nos.

No decorrer do tempo, ganharam relevo na producéo ar-
tistica o Barroco, Rococd, Neoclassico, o Modernismo e suas
rupturas e degluticbes estéticas, essas dentre outras propostas
que podem ser conhecidas e vividas.

O saber humano ganha lugar nas aulas de arte, trabalha-
do por docentes responsaveis e nessa esteira, entram os futuros
profissionais do ensino de Arte que sao os protagonistas maiores
deste livro, estudantes bolsistas do PIBID, que serao Professo-
ras e Professores de Arte, cada qual, com formagao especifica
em uma das quatro linguagens pela qual optou. Contudo, aque-
las e aqueles que transitam com facilidade pelas vias da Arte em
suas plurais expressoes.

E necessario salientar que, por desdobramentos que es-
capam ao administrativo da UNISO, apenas no correr do ano de
2023 houve reabilitacdo do PIBID Arte, o que gerou a impossi-
bilidade da participagao dos bolsistas, nesta edicdo do corrente
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livro, o que ndo altera a importancia das vivencias aqui descritas
por estudantes das outras areas.

Longe de postular contra a cultura multimidia. Esta crista-
lizada para boa parte da populagao. Na realidade histérica deste
século, interagir com dispositivos digitais, ao que parece, é ca-
minho em diante, sem retorno, mas quem trilha esse caminho é
a pessoa humana, dotada dos sentires, potencias e caréncias
como outros, de muito tempo atras, também humanos, que, pela
arte, alegraram-se, alegraram-se ao ponto de soltar uma lagri-
ma, sintese da percepg¢ao maior do belo, inquestionavel, pura-
mente emotivo, porque é estético. Assim, pelas paginas impres-
sas, ou escritas e desenhadas em sala de aula, sem abrir m&o
do ferramental digital a disposigéo, a experiéncia proporcionada
pelo PIBID, para graduandas e graduandos, docentes, institui-
¢ao escolar em geral, representada por seus agentes, se cons-
tituem no arcabougo atual que oferta, semanalmente nas aulas
de arte, como outrora ancias e ancides faziam, elementos para
crescimento e percepc¢ao do que € o belo, sensivel, irracional,
recorte de tempo suspenso na experiéncia estética.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A medida que chegamos ao final deste e-book, é impor-
tante refletir sobre a jornada que percorremos ao longo do Pro-
grama Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
no periodo de setembro de 2022 a fevereiro de 2024. As paginas
anteriores nos levaram a uma exploracao profunda das experi-
éncias, reflexdes e contribuicdes valiosas de alunos, professo-
res-supervisores, coordenadores do PIBID.

Durante esse tempo, mergulhamos nas praticas pedago-
gicas, nas vivéncias em sala de aula e na integragao entre teoria
e pratica. Observamos como o PIBID desempenhou um papel
vital na formacgéao dos futuros professores, permitindo-lhes uma
imersao real no ambiente escolar, transformando suas visdes e
enriquecendo suas habilidades.

Aqui, neste e-book, procuramos documentar as experi-
éncias e aprendizados que moldaram o PIBID na Universidade
de Sorocaba (Uniso). Este € um registro das conquistas, dos
desafios superados e do compromisso continuo com a melhoria
do ensino e da formacgao docente.

Os relatos apresentados por nossos colegas de reflexao
e trabalho demonstram a importancia do PIBID na construgéo
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da identidade docente e na promocéao de praticas pedagogicas
inovadoras e inclusivas. As ag¢des implementadas nas escolas
parceiras tiveram um impacto significativo na aprendizagem dos
alunos da educacao basica e na formagao dos alunos bolsistas.

Além disso, a colaboracdo entre universidade e escolas
publicas foi evidenciada como uma parte essencial do sucesso
do programa. O compartiihamento de saberes e a abordagem
colaborativa possibilitaram o enfrentamento das desigualdades
no ensino e a valorizagdo do magistério.

Que venham novos desafios...

Agradecemos a todos os envolvidos por seu comprome-
timento e dedicagao ao PIBID, e esperamos que as licdes com-
partilhadas nestas paginas continuem a iluminar o caminho para
um futuro educacional mais brilhante e inclusivo.

Obrigado por fazer parte desta jornada.

Catarina André Hand

Coordenadora Institucional Pibid/Uniso — 2022 a 2024
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